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1. FAIRE SON ENTREE A L'UNIVERSITE : ETATS D'ESPRIT,
VECUS ET OBJECTIFS A L’TENTAME DU CURSUS

L’entrée dans un parcours universitaire constitue un jalon important dans une trajectoire et donne lieu a
des expériences contrastées parmi les publics qui y sont confrontés. S’inscrire dans un cursus universitaire
suppose de se familiariser avec de nouvelles attentes institutionnelles et implique pour les primo-
inscrit-e-s de délaisser leur identité d’ « éleve » héritée de I’enseignement secondaire pour endosser le
statut d’ « étudiant-e ». L acquisition de ce nouveau statut passe par l’identification et I’appropriation
du « métier d’étudiant-e » dont la maitrise des différentes composantes de ce métier constitue une
condition de réussite. Lors de ’arrivée a 'université, les défis qui s’imposent au public étudiant sont
multiples. Les primo-inscrit-e-s doivent en effet s’adapter a un nouvel environnement (spatial, social et
intellectuel), ajuster leurs représentations, acquérir progressivement de nouvelles méthodes et routines
de travail, appréhender de nouvelles pratiques pédagogiques et apprendre a décoder les attentes des
enseignant-e-s, gérer leur temps en conciliant obligations et liberté, mettre en place des stratégies, donner
du sens a leur projet d’études, se fixer des objectifs, gérer les tensions qu’ils-elles peuvent rencontrer
dans le cadre de leur cursus, composer avec leurs conditions de vie et trouver les ressources ad hoc pour
soutenir leur engagement, mais aussi développer une posture réflexive a propos de leurs pratiques et
perceptions, saisir le cadre juridique qui régit leur parcours, le fonctionnement administratif de ce
nouveau cadre et plus largement appréhender le contexte de leur études, etc. Si ces nombreux défis sont
totalement inédits pour la trés grande majorité de la cohorte (88%) qui appartient a la premiere
génération universitaire, il n’en reste pas moins que pour les 12% de primo-inscrit-es ayant déja réalisé
une incursion dans I’enseignement universitaire avant leur entrée a ’USL-B, 1’appréhension de leur
métier d’étudiant-e doit étre redéfinie pour s’adapter a un nouvel environnement institutionnel et
disciplinaire.

Au cours de cette section, nous aborderons en premier lieu I’état d’esprit avec lequel les aspirant-es
universitaires entament leur parcours. Nous verrons que 1’expérimentation de la liberté concomitante au
métier d’étudiant-e donne lieu a des vécus contrastés. Cette plus grande autonomie, bien que largement
appréciée, est parée d’une série d’appréhensions s’exprimant a des degrés variables témoignant d’une
certaine ambivalence des primo-inscrit-es qu’il sera intéressant de confronter a 1’expérience concrete des
enseignements et du travail universitaire au terme du premier quadrimestre. Dans un deuxieme temps,
nous explorerons la maniere dont les nouveaux entrants se familiarisent avec un nouvel environnement
physique, virtuel, social, institutionnel et nous montrerons les difficultés qu’éprouve une large part des
enquété-es a se construire de nouveaux reperes dans 1’espace universitaire. Dans un troisiéme temps, sera
investigué le rapport que les étudiant-es développent a I’égard de 1’atmosphére universitaire (nostalgie a
I’égard de I’enseignement secondaire, sentiment d’étre a sa place, etc.). Une analyse factorielle sera
ensuite réalisée afin de synthétiser les informations afférentes a 1’état d’esprit des primo-inscrit-es au
début de leur cursus. Dans un cinquiéme point, nous nous pencherons sur les objectifs poursuivis (en
termes d’acquisition de crédits) par les publics étudiants au début et a la fin du premier quadrimestre, leur
perception du degré d’accessibilité de ces buts ainsi que sur leur rapport a la réussite. A I’instar de la
structure qui avait été adoptée dans le premier rapport, nous compléterons ce tour d’horizon portant sur la
totalit¢ des répondant-es par une analyse des spécificités inter-filieres sur les principales variables
épinglées ainsi que par une analyse du poids de ces représentations et objectifs sur les parcours
académiques au terme de la premiere année. Enfin, nous mobiliserons les 6 profils d’entrée mis en
évidence dans le précédent rapport afin d’évaluer dans quelle mesure ces configurations spécifiques
d’atouts/faiblesses faconnent ou non ces objectifs et perceptions subjectives en lien avec 1’état d’esprit
a I’entrée du cursus.
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1.1. Faire son entrée a l'université : entre enthousiasme et appréhensions

11.1. Le degré d'enthousiasme a I'égard du surplus de liberté

Un des plus grands bouleversements qu’implique I’entrée dans un parcours universitaire a trait a 1’érosion
des contraintes institutionnelles et scolaires (contrdle des présences et du suivi des cours, préparations et
évaluations réguliéres, etc.) qui marquaient la scolarité obligatoire. Face a 1’affaiblissement des
obligations qui structuraient jusque 1a leur métier d’éléve en secondaire et au relachement du controle
professoral et parental, I’entrée a 1’université implique de se familiariser avec une nouvelle liberté
donnant lieu a des vécus potentiellement contrastés.

A la lecture des résultats présentés dans le

"Répartition des primo-inscrit-es selon le degré graphique ci-contre, il est frappant de constater
d’enthousiasme a I'égard du surplus de liberté"

PR Atd.
(n-992/1248) - vague 2 - Figure n° 25 que pour une majorité d’enquété-es (66,6%) le

surplus de liberté qu’offre I’enseignement

C,}O universitaire comparativement au cadre scolaire
g Déstabilisation et qu’ils-elles ont connu durant leur scolarité
)go angoisse Fnthousiasme passée  fait Dobjet d’une appréciation

Aty largement positive. A c6té de ces primo-
inscrit-es  se  montrant  particulicrement
enthousiastes, 1’on constate qu’un-e étudiant-e
sur 5 se montre plus mesuré-e a I’égard de

9 Mitigé-e

cette liberté et pour 13,7% des répondant-es
c’est le sentiment de déstabilisation et d’une
relative angoisse qui prédominent.

Cette plus grande part d’autonomie concomitante a I’entrée dans I’enseignement universitaire peut
également étre assortie d’une autonomie supplémentaire et de nature différente pour les enquété-es qui
logent dans un kot ou dans une colocation comme en témoignent ces étudiantes suivant leur cursus en
dehors du domicile familial.

« Alors, ¢a change aussi beaucoup parce que quand j‘étais a ['école en secondaire, jlétais encore chez mes parents. Ft donc e
matin je me |evais,j'étais avec mes parents, je partais avec eux a 'scole et puis le soir, on rentrait, on était ensemble. Or ici, eux l_ﬁ
sont toujours & la maison. Moi,je suis en kot doncjlai une autonomie et une indépendance qui est Ioeaucoup plus importante que _]'
'année jerniére. ke ¢a, ¢a m'a pris pas ma de temps aussi pour m‘y faire et pour mieux adapter.» (Marie, POLS) @

« Avant: quan& je me \Cixais un plqnning, quitte a rester travai”erjusque trois heures Au matin, je |e Faisais. Mais maintenant
vu que j ai plus de c arges, plus d oHigations., dans mon planning, il y.a le ménage, la cuisine, les courses [rires qui entrent
en r us donc je me chs que je vais le Faire remettre ses cours en ordre] mais au Fina],je me trouve tota]ement Fatiguée a la Fin

de a journée. » (|mane, DRO[T)

Vivre en kot ou en colocation est bien souvent présenté comme une forme d’émancipation progressive
qu’il n’est pas toujours aisé d’appréhender. Si la part d’étudiant-es en situation de décohabitation
avec leur famille (dont la majorité retrouve I’habitation familiale en dehors des semaines de cours) ne
représente que 15,4% des répondant-es a la vague 2, il est intéressant de pointer que 75% d’entre
eux-elles font part d’un enthousiasme marqué a 1’égard de la liberté entourant leur entrée a 1’université

contre 66% pour celles et ceux qui continuent d’occuper le logement familial pour suivre leur cursus.
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Ces dernier-éres représentent quant a eux-elles 75,4% des enquété.es ayant participé a la vague
d’enquéte qui a eu lieu six semaines apres la rentrée académique. Notons que les conditions de vie ont déja
été partiellement abordées dans le rapport 1 (cf. point 1.2.) mais nous reviendrons sur ces conditions et les
effets potentiels qu’elles peuvent avoir sur les parcours étudiants dans la section 4 de ce présent rapport
abordant la structuration du temps et les méthodes de travail ainsi que lorsque sera abordée I’expérience du
blocus et de la premiere session d’examens.

Lors du premier entretien mené avec les primo-inscrit-es, ces dernier-eres étaient invité-es a raconter leur
arrivée a I'université et a décrire ce qui les avait particulierement marqué-es lors de leur entrée. Pour
une large frange d’enquété-es, découvrant pour la premiere fois 1’université et prenant appui sur leur
expérience dans 1’enseignement secondaire pour fonder leur comparaison, la sensation d’éprouver une
nouvelle liberté constitue 1’élément le plus marquant de leur arrivée dans ce nouveau cadre comme en
témoignent ces extraits.

« Les horaires’sont moins chargés en termes d heures de cours donc ¢ est une maniere différente de vivre. Moi, f’yai peu -

souve,nt cours ] aprés—mi&i, Aong souvent lyaprés’—miAi,je rentre’ chez moi et je travai”e. Moi,je trouve ¢a p|us agréal) e parce ‘f;v
que c est une liberté en p|us. C est aussi avec age qui fait quon a p]us de libertés, qu on travaille p|us par nous-mémes et ¥

tout ¢a. » (Nico|as, DROH) =

« I_,image principa]e, c,est cet aspect de liberté. EnFin, Je suis vraiment agréauement surpris, je pré\fére ma vie maintenant a
’université qu‘en secondaire. (...{Cet aspect (Je Ii]oerté, i| Faudra voir apres, pendant ]es examens, Si c’est posithfou pas mais
on est moins “em risonnés", plus H)res dans ]a prise c‘e notes, dans e rapport aux cours, donc c‘est un point positiF mais il
\Caut étre mature (fans sa Fagon de Fonctionner, étre réguher dans son travairet tout ga. » (Gauthier, POI_S)

«En secondaire, c,éta,it I)eaucoup p|us cadré, on avait des travaux p]us régu|iers, les cours étaient 0|9|igatoires. lei, cest O
logaucoup plus Ii’lore, c est bea,ucoup p]us agréable, on travai”e quand on veut. On va en cours si on en a’envie ou pas. En)tin,
¢ est consei”é (J y al er mais ¢ est Ioeaucoup plus ibre et Sette liberté est vraiment agréaHe.’(...) Le Faitd a”er en cours, ¢ est

Facile a gérer, on se dit : “Je (Jois y a”er,f ai pas Ie choix , pourtrayai”eré Ia maison, ¢a, ¢ est un peu plus comp[iqué. H Faut

vraiment étre motivé, surtout que %énéra ement je travai”e quanAJJ ai un peu ]a pression. Du coup, travai”er maintenant, des

mois & | avance, ¢ est un peu compliqué. Faire des synthéses, pas de proHéme mais commencer & vraiment étu&ier,j ai un peu

(Ju mal mais sinon ga va. » (Grégoire, ECGE—|NGE)

' o « Je (Jir’ais jue la premiére chose quyon ressent, ¢ est la liberté. Liberts dans le sens ]il)grté d étudier ce que on (Jésire,
' \J |il)erté A étudier quan& on |e veut. () |ci, il ya plus de travai] a ¥ournir soi-méme, ce qui n était pas Ie cas quan& on était’au
L |y’ce'e, le travail était déjé on va dire pre’méché , 0N &evaitjuste apprendre et recracher tout ce qu on avait appris. Alors qu ici

e C est plus comp]exe, et a”er chercher, travai”er Ae son coté tout seul et en sortir une conc[usion. » (Hassan, DRO]T)

Si la liberté d'assister ou non aux cours est bien entendu mise en avant, la liberté plus générale de
pouvoir organiser son temps est un élément saillant pointé par les enquété-es. Contrastant avec leur
scolarité passée ou le nombre d'heures de cours était significativement plus élevé et ou celles-ci
s'enchafnaient sans battements importants, la découverte d'une grille horaire relativement aérée est tres
majoritairement accueillie favorablement par les nouveaux entrants. L'entrée a 1'université recompose des
lors la structuration du temps des étudiant-es et implique pour eux-elles de prendre conscience que les
heures de cours affichées dans leur grille horaire ne constituent que la pointe de 1'iceberg que représente
le travail afférent au métier d'étudiant-e qu’il va falloir apprendre a gérer par soi-méme tant au niveau
de I’organisation temporelle qu’au niveau de la définition des stratégies de travail et d’étude.
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11 est frappant de constater que lors des entretiens, certain-es étudiant-es, plus minoritaires, voient avant
tout dans cet affaiblissement du nombre d'heures qu'occupent les activités d'apprentissage (comparé a leur
scolarité passée) et cette érosion du contrble professoral et/ou parental, la possibilité de remplir leur
temps par d'autres activités, extra-académiques, qu’il s’agisse de I’exercice d’un travail rémunéré, de
pratiques culturelles ou sportives, d’engagements associatifs ou dans les mouvements de jeunesse ou
encore de prendre du temps pour eux-elles et/ou pour entretenir, développer leur sociabilité. Ceci ne
signifie pas d’emblée que ces étudiant-es ne prennent pas la mesure du travail autonome qu’il faut
accomplir en dehors des heures de cours mais cet élément n’est souvent présenté que dans un second temps,
révélant ainsi différentes manieres de se rapporter au métier d’étudiant-e.

« Ce n'est pas la méme chose q’u’en secondaire, il y a p|us de liberte. Enfin, les cours ce n est pas en bloc d'une journée
comp|éte. Em['in, si parFois mais ¢ est p]us ouvert. Ca, cest posithf parce qu il ya plus moyen de Faire plus de choses dans une

journée. » (Prisci”a, T[MH)

beaucoup plus Iilyre’, l)eaucoup plus a ]’aise, sortir, on est tout prés (Ju centre donc on va, on va, on vient, ¢a c’est Franchement

« J’étais (Jans une éco|e tres stricte. F_nFin, on était en uniForme, on pouvait pas sortir (Je I’école, ete. Donc je me sens
w pratique, et ouais ¢ est surtout ‘]iberté’je (Jirais. » ([sabe”e, POLS)

« I_es cours magistraux représentent [)eaucoup moins (Je p]ace que ce J'e ensais et (Jonc tout le reste en Fait prend heaucoup
Ae place et de s’or%aniser avec tout le reste, c’est surtout ¢a pour moi ﬁ'—) grancl changement. Et gaa été une agréab e
surprise pour vous ¢ 1 Oui parce que ¢a permet... En fait, Jéjé en secon&aire,j,ai toujours essayé de faire autre chose 2 coté
des cours et i ya des moments ol je me retrouvais tres, trés Fatiguée parce que vu que mes journées de cours finissent a 17
heures et donc apres de Faire des trucs, ¢a Fait que je Finissais all heures et apres, je devais rentrer et encore travai”er pour
|es cours et donc, c’est trés vite Fatigant. Et cette année,je me sens un peu p|us |ibre en tout cas. » (Nour, DROIT

~ -~ « Je trou,ve que‘j‘ai beaucoup plus de temps quej‘occupe, quejyai complété avec Aes activii;és extra—scola,ires. Mais oui, il ya

ce truc d organisation qui est qugnd méme vachement dirré'rente, et si y @ un matin ol | ai pas envie d’y aller parce que je

I suis de super mauvaise humeur, j ai pas envie ou quoi, laenj y vais pas. Jelai pas encore I’lait Eeaucou , j essaie quan& méme

N / d avoir ce truc de : Non, il Faut une certaine rigueur arce que sinon, tu commences a pas venir une ﬁ)is et on voit pas toute
rus de liberts qu’il Faut savoir bien |a gérer. » (C|émentine, DRO”)

|
\

|a Fin du semestre. Maisje vois quand méme qu i| yap

Cette liberté d'organiser son temps va de pair avec la liberté d'organiser son travail personnel pour
l'université. Ayant connu jusqu'ici un encadrement resserré (jalonné par des évaluations formatives et
certificatives régulieres incitant et rythmant la mise au travail des éleéves), les primo-inscrit-es font bien
souvent preuve d'un rapport teinté de plus ou moins d'ambivalences a 1'égard du relaichement des
contraintes pédagogiques, de la plus grande déconnexion entre enseignements et apprentissage et du
déplacement des évaluations dans un horizon temporel plus lointain. Les extraits d’entretien présentés ci-
dessous sont particulierement éloquents a cet égard.

« Déjé, le truc le p]us majeur, Cest qu’on nest pas oHigé de venir en cours tous les Jjours, et le fait de pas venir en cours . .

¢ame retarde pas spécialement parce que les cours sont géne'ra|ement disponiHes un peu partout etj’arrive a comprenJre

par moi-méme et aussi le travail est régu]ier. H y aune grande dh[‘l[‘érence’avec |e secondaire. En secondaire, Jje travai”ais => @ ¢

presque tous les jours, un devoir, etc., Alors qu'ici ,pas vraiment. Sije m impose pas de travai”er, Jje peux ne pas le Faire L’
onc pour moi c‘est la plus grande (Ji\CFérence. ?) Je commence petit a petit réa’Piser que je dois quanci méme m’y mettre

et que j’ai une charge de travai| qui est assez conséquente (Jﬁ au Tait que j,ai pas un travail journalier comparé aux

secondaires. » (Ma|ia, POI_S)
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« Ben déjé la liberté, la liberté d'aller ou non en cours. Les horaires, énormément. C est vrai que depuis cette année, j,ai
l:eaucoup p|us de mal & trouver un rythme. J ai des cours un peu p|ic p|oc, ¢ est moins facile & ce niveau-la. P utdt au niveau

(Jes horaires, ¢ est moins Faci|e. Jye’tais contente (Je me dire : ‘Voilé, je vais étre li]ore, je vais pouvoir [us (Jormir , mais au i
5 A J J p p !

Fina|, a n arrange pas parce qu on Fait moins |es choses comme i| Faudrait, du cou voi]é. () Je vois ca uand méme d un oei|
E p E q 5 | coup ; el guel

p9siti - Mais moi, j ai du ma] quand on ne me (Jit pas : Fais ¢a a tel moment , ¢ est vrai Tej ai (Ju mal am y mettre. ParFois

c’est assez contraignant, je dois vraiment devenir Eeaucoup lus autonome et responsab e, tout Faire par moi-méme, ce qui

n était,pas Ie cas en secondaire, on me disaig Je \Caire te”e cﬁose pour te”e Jate. La jvar exemple le Hocus,'j’apprélqemle, je

dois m y mettre absolument maintenant et j arrive pas trop encore a me p]onger dedans. Donc voila. Ga c est un peu plus

compliqué. ...) Je sais qu,i| y aura Ies examens, mais Ioon, ¢a me parait lointain. Bon i ya Aeux-trois tests en langue, mais
entre ]e délout et Ies examens, i] ny a pas vraiment de test, ce qui est pas plus ma] [rires], mais (Ju coup ¢a Faci]ite pas

toujours Ie rythme tout simp|ement, et I’envie vraiment (Je s,y mettre. » (Sarah, POLS)

)

« Cyest aussi, Eeaucoup dyautodisciphne, c‘est a nous-mémes a se Forcer, ¢ est nous-mémes... kt ¢a nous responsabilise
l)eaucoup. [Et cette Iiherté accrue, est-ce qu‘e”e vous Fait un petit peu peur 2 ] Ben Je trouve u‘i] Faut savoir |a gérer soi-
méme. On doit savoir mettre une |imite a notre ]iberté personnelle et je trouve que ¢a, c’est le p?us important. [Vous avez ]e

a maitriser 2] Pour! instant, pas trop. rirej Comme je disais, avec mon baptéme, ¢ était
un peu... Jai pas trop géré, mais maintenant, emfin, J ai d autres coiines qui m aident et donc on va se mettre des sessions

elle, POLS)

sentiment que vous avez appris a

’

(J études, etc. pour vraiment Ioien se-, emtin attaquer Ie lolocus. » (Isa

Comme les chiffres le laissent entrevoir, la majorité des nouveaux entrants apprécie le fait de pouvoir de
relacher le rythme régulier et plus ou moins soutenu du travail qu'ils-elles ont di fournir dans leur
scolarité obligatoire pour définir eux-elles-mémes leurs facons de faire. Pour une frange importante
d’étudiant-es, se montrant le plus souvent confiant-es dans leurs aptitudes a mener a bien leur premicre
année, cette réjouissance a l'idée de pouvoir s'émanciper du travail hétéronome peut néanmoins susciter
une série d'appréhensions mais sans que celles-ci ne prennent le pas sur cet enthousiasme. Dans ce cas,
I'apprentissage de 1’autonomie que requiert le métier d'étudiant-e est davantage per¢u comme un défi plus
ou moins enthousiasmant, une compétence qu’il s’agira de conquérir au fil de leur cursus, une condition
essentielle de la réussite.

« Maintenant, ¢ est vrai que jai beaucoup p|us de temps libre on va dire. C est vrai quej,ai quan& méme pan[‘ois du mal & me

lje, maintenant, je Fais ga“. ya ]a tentation un peu vu que je n ai jamais eu toutes ces libertés
avant, comme par exemp]e maintenant dya”er manger aprés les cours quoi.,[PEt cette |i|9erté, cyest’ que]que chose qui vous
enthousiasme ou ¢a vous Faisait un petit peu peur a votre arrivée ¢ Non, gam enthousiasmait p|us qu autre chose parce que je
me suis dit que ce sera un peu le moment d’un peu proFiter on va dire vu que c,était toujours avant : ’ , 0, L, D ’, on Faisait
to,ujours la méme chose et toyjours organisée de maniére tres compléte et a ‘avance. Tandis que maintenant, j‘essaie de

m organiser mais je sens que c est plus comp|iqué avec toute cette plus grande plage de temps |i[7re. » (Julien, DRO[T)

dire : Maintenant, Je travai

Pour une autre fraction (plus faible) d’enquété-es, les appréhensions lies a cette nouvelle autonomie
sont beaucoup plus prégnantes au début de leur parcours et ces dernier-eres sont moins enclin-es a faire
référence au terme “liberté” pour décrire le sentiment qui prédomine lors de leur entrée a 1’université.
Devoir apprendre a s’organiser par soi-méme dans un contexte ou il existe peu de normes sur lesquelles
s’appuyer pour remplir adéquatement le temps en dehors des activités d’apprentissage suscite incertitude
et craintes comme pour ces deux enquété-es.

/—jl « [A propos (Je son entrée a ]’université] Le point négatiF, loen c’est que c‘est pas Faci|e, i Faut beaucoup dyautodisciphne,
i aé?v puis on sait pas toujours vers ou a”er et...,(...f[En secondaire], on avait des tests Tlus régu]i'érement, donc ¢a nous oHigeait
= déjé 3 voir la matigre. [t puis, je pense qu on nous disait p|us comment étudier. Te

(Robin, POLS)

que la, ¢ est vraiment vague, je trouve.»
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« Je dois étre heaucoup plus jndépendante, L)eaucoup p|us discip]inaire, avoir L)eaucoup plus dg discip]ine. () J’ai (Jes amis

- ?

(.:\'_J' qui sont a la haute école, et ¢ est vraiment... n in, pas vraiment comme en secondaires mais ¢ est p[us Fami|ia , 0nva clire. ke
o~ 42"V 2 pourquoi 3 'université on ferait pas des trucs aussi comme ¢a @ Bon, aprés, je me dis : "Clest peut-atre parce qu on est
[N 3] ', » ) J ’

A Y . N . 70 . . . . oz
P s eaucoup maxs,gpeut-etre qu il ya des éleves pour qui ¢a les aiderait. [Vous pensez que |'université attend ¢a de vous

[|Yindépenéance] ] Non, oui. Enfin, dun coté si, parce qu ils disent comme ¢a, On a une maniére d studier et tout. Mais je
trouve ¢a quand méme assez comp|iqué.» (ﬂlaloita, POL83

Nous reviendrons sur les ambivalences que peuvent ressentir les primo-inscrit-es a 1’égard de cette liberté
au cours de cette présente section ainsi que lorsque nous aborderons le rapport aux enseignant-es et aux
modalités pédagogiques ainsi qu’au cours de la section traitant des méthodes de travail et d’études.
Toutefois, nous pouvons déja mentionner que la gestion de cette apparente liberté fait 1’objet
d’appropriation contrastée et constitue un défi de taille (en méme temps qu’un piége potentiel) pour les
nouveaux entrants comme le mentionne notamment cette enquétée qui a fait le choix de se réorienter a
I’USL-B apres une premiere année passée dans une autre université. Cette derniere voit dans le brusque
affaiblissement des contraintes et obligations scolaires la source de désajustements plus ou moins
importants des étudiant-es n’ayant pas encore la maturité pour faire la “part des choses”.

clest 4 toi de t|organiserjustement. Cest & toi de mettre des choses en place, tas presque aucune ololigation a lluniversité,

done c'est vraiment toi qui décides de ta vie. Mais Ies‘ gens savent pas comment Faire.”On leur donne trop de liberts dlun coup

et clest ¢a qui est comp|iqué. Du coup ils se (Jisent : ‘Oui,je vais sortir tout le temps puis apres, c'est pas ¢a. H Faut réussir \o /
a Faire |a part (Jes clwoses. Maisje ne par|erais pas comme ¢a sij’avais pas eu Iyannée passée. » (CMoé, DRO”) <«

« Tout le monde n'arréte pas de dire : Ah ¢ est des années de rave ['unif . Parce que ¢'est le moment ot t'as des cours mais /7 \

e Influence des caractéristiques d'entrée sur le degré d’enthousiasme a I'’égard du
surplus de liberté

L’analyse bivariée des grandes variables d’entrée croisées avec le degré d’enthousiasme a 1’égard du
surplus de liberté qu’offre le cadre universitaire révele que 1’évaluation positive de cet aspect est
globalement bien partagée par les nouveaux entrants indépendamment de leurs atouts / fragilités a
I’entame de leur parcours (cf. figure n°26). Toutefois, on constate que deux variables sont
significativement associées au rapport a la liberté des étudiant-es. La premiére tient aux performances
scolaires passées des enquété-es (sig. = 0.049 ; V de Cramer = 0.089) ou I’on peut remarquer que les
ancien-nes éléves du secondaire ayant obtenu une moyenne supérieure a 70% sont un peu plus
nombreux-ses a faire part d’un enthousiasme marqué comparé aux autres (un peu plus de 70% soit 10% de
plus que le reste des répondant-es). Faisant écho a ce qui été esquissé plus haut, on note que le sentiment
d’efficacité personnelle contribue a appréhender plus favorablement ce surplus de liberté (sig. = 0.000 ; V
de Cramer = 0.161) comme I’illustre la figure n°27.

"Signification du test du Chi? : Degré d’enthousiasme a I'égard du surplus de liberté et caractéristiques
d’entrée" - Figure n°® 26

Nb. parents Heure sortie Titre Performances Degré étayage

N Score PSE 5 q - 5 -
diplomés E.S. ens. sec. d'accés scolaires passées choix d’études

0.000
Hkkk

0.838 0.196 0.392 0.493 0.049* 0.108
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"Degré d'enthousiasme & I'égard du surplus de liberté selon le sentiment d'efficacité
personnelle" (n-985/1248) - vague 2 - Figure n°27

@ Enthousiaste Mitigé-e @ Déstabilisé-e / angoissé-e

21,5%

S.E.P. faible (n=316)

S.E.P. moyen (n=307)

5%

13,6%

S.E.P. élevé (n=362)
0 20 40 60 80 100

TOTAL (n=985)

1.1.2. Le degré d'appréhensions

Comme les données quantitatives 1’ont révélé, 1’entrée a I’université se pare pour la majorité des primo-
inscrit-es d’un enthousiasme affirmé. Toutefois, cet état de grice dans lequel peuvent se trouver les
étudiant-es n’est pas exempt d’une série d’appréhensions.

o Ftat d'esprit au moment de l'inscription

Le questionnaire adossé au formulaire d’inscription des primo-inscrit-es a permis de mesurer leur état
d’esprit avant leur entrée effective a I’'université. Les données chiffrées présentées ci-dessous révelent des
sentiments relativement hétérogeénes au sein de la cohorte a 1'idée de débuter un parcours
universitaire.

Ainsi, pour un peu plus d’un tiers des enquété-es

. , N . "Répartition d imo-i it lonl Stat
(34,3%), la perspective d’entrer a 1’université est, epariiiion ¢es primo-inscriizes selon ‘eur eia

d’esprit a I'idée de commencer des études

a ce stade, vécue de manitre relativement universitaires" (n=1210/1248) - vague 1 - Figure n°28
sereine, ce qui contraste de fagon trés nette avec

le vécu d’un peu plus de 4 étudiant-es sur 10 Globalement pas
(41,2%) dont I’anticipation de cette étape de leur Gleler s stressé-e ni

stressé-e et
parcours génére stress et inquiétude. Au milieu 72 inquiet-e

. . N
de ce continuum, se retrouve environ un quart 41.2%

inquie-ete

\

. . . . 34,3%
de primo-inscrit-es (24,5%) qui, sans afficher

un grand niveau d’appréhensions, ne se montre
toutefois pas totalement serein vis-a-vis du 24,5%
projet d’entreprendre des études universitaires. 1l

. . < . Mitigé-e
est intéressant de pointer que les appréhensions se
situent au niveau de Dintégration académique
mais aussi de I’intégration sociale.

o Ftat d'esprit au début du premier guadrimestre

A T’occasion de la deuxieme vague d’enquéte qui a pris place six semaines apres la rentrée académique,
les enquété-es ont été invité-es a faire part de leur état d’esprit lorsqu’ils-elles pensaient a leur premiére
année a I’université.
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A cette étape de leur parcours, I’on constate que

"Répartition des primo-inscrit-es selon leur état le sentiment qui prédomine au sein de la
d’esprit quant ils-elles pensent & leur année” cohorte est empreint d’appréhensions puisque
(n-992/1248) - vague 2 - Figure n°29 parmi cette génération de nouveaux entrants,
Globalement pas 56,69 affirment ressentir du stress et de

Globalement iggii{;gi I'inquiétude a 1’évocation de leur premicre

stressé-e et année a I'USL-B. Seul un quart des

;.Q
——

inquiet-e \@ répondant-es (25,9%) se montre quant a lui
7 P-—N relativement serein a cet égard. Entre ces deux
N % 56,6% extrémités, se trouve une fraction d’étudiant-es

17,5% (17,5%) qui se montre plus “mitigée”. Bien que
e les items ne soient pas formulés de la méme

Mg maniere, I’état d’esprit de certain-es
enquété-es semble néanmoins patir de

I’expérience concréte du cadre universitaire.

Comme nous 1’avons déja évoqué dans le point 1.1.1., le surplus de liberté qu’offre le fonctionnement
universitaire, comparativement au cadre plus conservateur de I’enseignement secondaire, peut faire 1’objet
d’appréhensions plus ou moins importantes selon les profils d’étudiant-es. Face a un environnement qui
reste encore relativement inconnu n’offrant pas de feuille de route clairement établie, le stress et
I’inquiétude peuvent prédominer. Posant le constat que le degré de complexité ainsi que la quantité de
matiere sont sensiblement plus importants que les enseignements qu’ils-elles ont pu aborder jusqu’ici
durant leur scolarité passée et que les exigences académiques ne sont pas toujours facilement
préhensibles, certain-es enquété-es peuvent se montrer désarconné-es au début de leur cursus dans un
contexte ou le rendement du travail personnel n’est pas assuré.

« Je suis énormément stressée et en Fait,j,ai ]’impression que ce que je Fais,je sais pas si je le fais bien. Du coup, je sais

as si ¢a va servir a quelque chose d'étudier caen Fait. Je me dis : “Je suis en train de Faire ¢a mais est-ce que au Flina| je
Fais des bonnes notes ¢ Est-ce que ¢a a servi a quelque chose de les étudier ¢ Parce que, faire des notes, et aprés en faire
des synthéses et Ies étudier... Ftsiau Fina|, ¢ est pas vraiment ]90n2 » (Belinda, DROIT)

Q

« Je suis un Feu surpris par ]a Aimculté, |e niveau A exigences qui, je trouve, par rapport au secondaire, on voit qu i| ya
une granJe différence. Ft qu on ne sait pas toujours vraiment & quoi s attendre. Comment vont &tre posées les questions a

’

I examen, et tout, et ¢a ¢ est un peu perturbant. ) Et voi[é, cestga quej appre’hende un peu. » (Rol}in, PO]_S

« [Est—ce que vous (Jiriez que vous étes encore stressée a Hleure actue”e 2] Je suis stressée, mais je... Ce Weel{—end,je
vais m y mettre, je vais déjé commencer et mes weeL-ends, je vais my mettre a Fond donc... En étudiant, J ou]o[ie. tt
onc ¢ava, ¢avaaller... Je suis stressée mais en méme temps, j ai un sentiment (Je conFiance et doncje me dis que cava

aller. » (|saloe||e, POI_S)

Il est intéressant de pointer qu’une partie des enquété-es déclare que I’entrée a I’université a été marquée par
plus ou moins de stress mais que le contact avec les unités d’enseignement a permis d’atténuer. Comme
Iillustrent les extraits plus bas, les étudiant-es peuvent arriver & 1'université avec I’'image d’un
enseignement peu accessible et nécessitant une quantité de travail “insurmontable”. Sous 1’effet de
I’expérience liminale qui est faite du cadre universitaire, ces représentations peuvent s’ajuster et

contribuer a une plus grande sérénité des primo-inscrit-es.
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« Dans |a p|upart d’es cours, J"ai une comprénension assez |90nne Je trouve. Par exemp|e [P] Je compre‘nds tout ce qu’on Fait
Frﬁce 4 mes cours d 6conomie et de Fran’gais de I'année passée pri’ncipa ement et du coup, ¢a me permet d'atre (Jirecternent dans %>
a matiere et de Ia comprendre. () Cest que|que cnose qui m a surpris, que ¢a soit un prolongement de ce que j ai Fait en

secondaire p|ut6t. » (Ju[ien, DRO[T)

école on va dire cotée ou en tout cas élitiste ou quoi que ce soit, et j avais peur en fait d avoir ce truc de retard. () Ft |é,
en Fait, ¢ est un gros truc de pas me sentir dans la merde par rapport aux éléves qui viennent des grandes éco|es, parce que

(Je toute Fagon, on reprend (Jepuis Ie délout. » (Nour, DRO”)

o 7 «Ona uneirosse surprise en Droit, ¢ est qu’on reprend tout depuis le dabut. Etj’avais entendu que Saint-Louis, ¢ est une

« Quandj étais toujours en rnéto, u aucun de mes amis proches n était encore dans Ie supérieur, tout ]e mon(Je nous
disait 3 Attention, ¢ est insurmonta ]e, a quantité c‘e matiere est énorme, si vous étes en premiére, c est comme si vous

” o«

n aviez rien fait parce que vous n avez encore rien réussi , Vous verrez, ¢ est trés comp|iqué Avec du recul, ¢'est pas

si insurmoyntal:le que ¢a, il suffit de travailler un petit-, travailler correctement, suffisamment mais ¢ est pas [ image ' ' '
terrible quona décrit avant. » (Grégoire, ECGF_-INGE)

« On a 6té dans une soirée (J’inFormation, on nous a par[é de ]’université, ¢a m‘avait Fait un peu peur parce que le gars il
(Jisait : “Oui, a lyuniversité, il Faut travai”er 10 neures parjour" et moi je me suis dit : ]O neures par jour .q[air surpris,
apeuré] A|ors aujourd’nui,je me ren&s compte que cyest totalement Faux, ¢a clépend du rytnme du travail mais ¢a m’avait
ngt peur au départ. F_nsuiteje suis arrivé a la premiére journée de cours, ¢ était [L] et [le-la] prot‘ était sympatnique,

¢ est vrai que son rytnme rJe paro|e était loeaucoup p[us rapi&e mais ¢a tenait Iaon. » (Frangois, PaL

« I_e 13 septeml)re, J':étais un peu stressée, vraiment parce que c’était un nonve| environnement, un autre endroit avec
autres personnes, j étais avec mon meilleur ami donc ¢ était chouette, mais j avais un peu une appre’nension par rapport \

aux études, ala qu,antité de travail, ala \Cagon dont Jje devais tout gérer Aoncv ¢a cyétait la premiere semaine et pt{is a

seconde semaine, j étais vraiment trés stressée, j ai eu un gros stress qui m est tombé dessus et Jje me disais = Oui,

peut-ét’r’e que j ai pas choisi la bonne \Ci[iére, peut-étre que ¢a ne me corresppnd pas vraiment, peut-étre que Saint-

Louis... . (...) Je me posais trop de questions et ensuite Ia troisieme semaine j ai eu un cours avec [enseignant'e X en

[cours Y],j’ai adoré ce cours—lé l “ a vraiment répondu a toutes mes questions en Aisant : “Oui, voi|é, Saint-Louis c’est

fait pour moi, les cours de droit ¢ est fait pour moi, I'ambiance, tout est vraiment fait pour moi . » (Faran, DRO[T)

On constate également que les étudiant-es éprouvant certaines appréhensions ne sont pas nécessairement
pessimistes quant & leur possibilité de réussir leur année comme en atteste cet enquété en reprise d’études.
Nous verrons toutefois plus bas que le degré de stress et d’inquiétude est associé a la mesure du sentiment
d’efficacité personnelle des nouveaux entrants.

| « Je ne suis pas comp[étement siir de moi mais en tout cas, oui, cette Fois—ci,je suis assez mature pour me concentrer et
: étudier. Je veux aussi acquérir plus de connaissances, avoir un bacheher, avoir quelque cnose. Que Ie Fait davoir
m travai”é un an et ne pas trop savoir ol aller, ¢ est pas non plus tres comtortaHe. Le Fait (Je Faire Aes étu&es l)ien qu il ne

Fai”e pas Faire des études pour Faire des étud"es, mais c est p|us comcorta|9|e quand de méme de se dire : “A”ez,je Fais des
études,j en ai ]es capacités donc Faisons-|e. » (Augustin, POI_S)

Pour mieux comprendre 1’état d’esprit des nouveaux entrants a quelques semaines de la rentrée, nous
renvoyons au rapport 1 ou le rapport aux capacités a été exploré dans la section 5.
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¢ Influence des caractéristigues d'entrée sur 'état d'esprit (degré de stress) au début du
premier guadrimestre

En analysant ’effet des caractéristiques d’entrée sur 1’état d’esprit des primo-inscrit-es au début de leur
parcours (cf. figure n°30), 'on note que parmi les variables appréhendant les capitaux culturels,
économiques et scolaires des enquété-es, seule la variable afférente au titre d’acces s’avere
significativement associée au degré de stress des primo-inscrit-es (sig. = 0.005 ; V de Cramer = 0.097). Le
tableau croisé laisse apparaitre que les détenteur-trices d’un diplome de 1’enseignement technique de
transition partagent plus largement des appréhensions (75%) que celles et ceux disposant d’un titre de
I’enseignement général (56,8%) ou technique de qualification ou professionnel (52,8%) ou d’un autre titre
(48,9%). En portant la focale sur le degré d’étayage du choix d’études, on note que plus les étudiant-es ont
entrepris de démarches pour consolider leur orientation, plus le degré de stress augmente (sig. = 0.000 ;
V de Cramer = 0.126). A ce titre, on peut remarquer que parmi celles et ceux ayant le plus faiblement étayé
leur choix, 46,5% admettent étre relativement stressé-es et angoissé-es lorsqu’ils-elles pensent a leur année
contre 69,5% parmi les enquété-es ayant démultipli€¢ les démarches d’information. Toutefois, 1’on peut
mentionner que c’est bien le lien entre cet état d’esprit au moment de la rentrée et le sentiment d’efficacité
personnelle qui est le plus fort. La figure n°31 fait apparaitre une tendance marquante : plus les étudiant-es
lont confiance dans leurs aptitudes, au moins le degré de stress et d’inquiétudes est important.

"Signification du test du Chi? : Etat d’esprit au début du ler quadrimestre (degré de stress) et caractéristiques
d’entrée" - Figure n° 30

Nb. parents Heure sortie Titre Performances Degré étayage

A P Score PSE R . . A
diplomés E.S. ens. sec. d'acceés scolaires passées choix d'études

0.158 0.522 0.488 0.005%* 0.744 0.000%+* 0.000

"Etat d’esprit au début du ler quadrimestre (degré de stress et d'inquiétudes) selon le
sentiment d'efficacité personnelle” (n-985/1248) - vague 2 - Figure n° 31

@ Pas de stress / inquiétudes Mitigé-e

@ Stress et inquiétudes

S.E.P. faible (n=316) (474 77,2%
S.E.P. moyen (n=307)
S.E.P. élevé (n=362)

TOTAL (n=985)

o Evolution de I'état d'esprit des primo-inscrit-es entre le moment de l'inscription et
le début du premier guadrimestre

Afin de mieux cerner 1’évolution de I’état d’esprit des primo-inscrit-es a 1’égard de leur projet
d’entreprendre un cursus universitaire, un filtre a ét€ appliqué a la base de données pour ne conserver
que les enquété-es ayant effectivement pris part aux deux vagues d’enquéte.

PAGE 51 |




FAIRE L'EXPERIENCE DE L'UNIVERSITE : PRATIQUES ET
REPRESENTATIONS DU PUBLIC PRIMO-INSCRIT EN BLOC 1

"Evolution de I'état d’esprit des primo-inscrit-es entre le moment de l'inscription et
le début du premier quadrimestre" (n=966/1248) - vagues 1 et 2 - Figure n° 32

@ Globalement pas stressé-e ni inquiet-éte Mitigé-e

@ Globalement stressé-e et inquiet-ete

42,8%

7%

Inscription

Milieu 1er quadrimestre

56,
0 20 40 60 80 [l(fo) &

PR

@ Baisse du stress et de l'inquiétude Statu quo

@ Hausse du stress et de l'inquiétude

) 18,3% 32,7%
Evolution entre vagues 1 et 2 J
[ ___J +
80 100

0 20 40 60

A T’appui de la figure n°32, I’on constate que le pourcentage d’enquété-es se montrant globalement
stressé-es et inquiet-etes au moment de leur inscription augmente sous I’effet de I’expérience concrete
du cadre universitaire, passant ainsi de 42,8% des enquété-es a 56,7% au milieu du premier quadrimestre.
En miroir, I’on note que le pourcentage d’étudiant-es n’éprouvant globalement pas d’appréhensions
avant leur entrée a ’université (32,8%) diminue de 6,9% six semaines apres la rentrée académique. En
croisant ces données, 1’on peut étayer ces constats et mettre en évidence que la premiére incursion dans le
milieu universitaire conforte I’état d’esprit initial de 1a moitié des enquété-es (49%), mais pour un tiers
d’entre eux-elles, ces premiéres semaines a 1’université exacerbent le stress et les inquiétudes a I’égard
de leur cursus.

11.3. Enthousiasme et appréhensions : ambivalences des primo-inscrit-es au début de
leur cursus

Au début de leur cursus, nos données indiquent qu’'une majorité de primo-inscrit-es (66,6%)
appréhendent leur entrée a ’université avec enthousiasme mais celles-ci révelent également qu’une
grande part des nouveaux entrants font montre d’inquiétudes (56,6%) face a 1’année qu’ils-elles
s’apprétent a passer dans ce nouvel environnement. Face & ces résultats et compte tenu de ce que nous
avons pu mettre en évidence a 1’appui des entretiens (cf. points 1.1.1 et 1.1.2), il s’avere intéressant de
croiser ces deux items afin de cerner des grands profils de nouveaux entrants. La figure n°33 (sig. = 0.001
; V de Cramer = 0.099) laisse en effet entrevoir des rapports contrastés au fait d’entreprendre des
études universitaires. En effet, parmi les répondant-es faisant montre d’une certaine exaltation a I’égard
de la liberté que leur offre le cadre universitaire, seul-es 3 étudiant-es sur 10 affirment ne pas étre stressé-es
ni inquiet-etes lorsqu’ils-elles pensent a leur année. A c6té de ces profils enthousiastes et confiants
(représentant environ 20% de la cohorte de répondant-es), les autres enquété-es éprouvent davantage
d’ambivalences. On observe d’ailleurs que la majorité (52,2%) des étudiant-es appréciant une plus
grande autonomie se dit stressée et inquiete (représentant 35% de la cohorte et pres de 50% de celle-ci si
I’on inclut les enquété-es “moyennement stressé-es”). Un troisieme profil se dégage encore du graphique
qui combine 2 la fois un sentiment plus mesuré ou négatif a 1’égard de 1’affaiblissement des contraintes
propre au milieu universitaire et des inquiétudes a 1’égard du déroulement de leur premieére année
(représentant 20% des effectifs).
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"Etat d'esprit des primo-inscrit-es face a leur premiére année selon le degré )
d’enthousiasme a I'égard du surplus de liberté" (n=992/1248) - vague 2 - Figure n° 33 !
@ Pas stressé-e ni inquiet-éte Mitigé-e @ Stressé-e et inquiet-ete
Enthousiaste (n=661) 52,2%
Mitigé-e (n=195) 61%
Déstabilisé-e (n=136) 71,3%
- -
/
4
.»F

De facon plus minoritaire (environ 10% de la totalité des répondant-es), on observe un profil d’étudiant-e
qui, tout en n’affichant pas d’évaluation positive a 1’égard de cette nouvelle liberté, se montre
relativement serein-e face a la premiére année a 1’USL-B. Et si une frange d’enquété-es se retrouve au
croisement de ces différentes tendances, le constat qui ressort est que pour une bonne part des primo-
inscrit-es le rapport & I’autonomie est teinté d’ambivalences.

TOTAL (n=992)

1.2. Faire son entrée a l'université : trouver de houveaux repéres

1.2.1. Informations et repéres au moment de I'entrée a l'université

Débuter un parcours universitaire suppose de se familiariser avec un nouvel environnement et ceci passe
notamment a travers la construction de nouveaux repeéres physiques au sein du campus universitaire
dont I’organisation spatiale n’apparait pas d’emblée évidente et lisible. Bon nombre de primo-inscrit-es
évoquent ainsi les difficultés qu’ils-elles ont pu rencontrer aux prémices de leur parcours pour se repérer
au sein de ’université présentée comme un dédale de batiments au sein duquel il n’est pas aisé de se
repérer, notamment lorsqu’il s’agit de trouver les plus petits locaux dédiés a I’organisation d’activités
impliquantes en plus petits groupes. Bien que certain-es enquété-es déclarent avoir participé a
I’organisation de visites guidées lors de la journée d’accueil, I’évaluation qu’ils-elles formulent a 1’égard
de cette initiative est plutot mitigée en raison d’une perception d’une relative désorganisation dans la
prise en charge des étudiant-es. Les primo-inscrit-es peuvent également évoquer la mise a disposition de
plans des locaux sur le site internet de 1’université mais ceux-ci apparaissent souvent peu préhensibles et
incomplets. C’est notamment le cas de cet enquété pour qui I’accueil des nouveaux entrants mériterait
d’étre repensé pour favoriser I’appropriation des lieux et ainsi diminuer les appréhensions que peuvent
éprouver les étudiant-es a I’entame de leur parcours.

« C,est complétement dhc\[‘érent Jes secondaires, on est un peu |ivrés a nous-mémes pour trouver ]es ]ocaux et tout ca. C'est BN .

un peu un labyrinthe mais on syy habitue vite, c'est pas tres compliqué en soi, c'estjuste un gros changement |es premiers /f/’;

=

b/

jours. (... Jai plus appris a découvrir |'unif avec mes cours gn\fin, le tour des batiments [|ors dela journée J,accuei” était 3 ﬂ.
un peu ¢ aotijue, on était vraiment beaucoup,je,pense que c était des étudiants 9ui nous faisaient faire le tour et ils étaient J’ :}"
un peu dabordés. () | Fau&rait, au début de |année, une meilleure visite de uniF, de montrer de fond en comble... Par <

exemp|e, quan& on commence & avoir nos TP, ils nous disaient : “local 2300 et on devait aller chercher, trouver un p[an sur

internet, puis se dire : Oh c’est ou ga2 , parce qu’il ya des [)ﬁtiments partout... Et donc, vraiment nous montrer Ae Fond en | |
comble tous les locaux. Ca serait peut étre le truc... [Pour gagner un petit peu de temps et pouvoir vous familiariser avec ! %I\
d'autres choses p[us essentie”esZTEt étre moins stressé les premiers jours quoi. » (Gauthier, POLS ' >)\/-

]

P4
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Si certain-es enquété-es ayant participé a des dispositifs du type journées portes ouvertes, cours ouverts
ou cours préparatoires font preuve de davantage d’aisance au moment de leur entrée, pouvant capitaliser
sur leurs connaissances préalables des lieux ; pour les autres, les difficultés liées a la confrontation avec un
nouvel environnement physique sont généralement rapidement levées notamment au contact des autres
étudiant-es comme en témoignent ces extraits.

. . NS . .z .’/ . . . . .‘ . \ !
ﬂ « |_e premlertour ou je suis arrivee, j etais un petit peu perdue parce que je sais que j avais cours entre autres a OM]O. Je
. . A I . . L A
: connaissais a so[ument rien Au batlment. J avais pas eu d |mCormat|on. Apres,Jetals pas venue non plus Ie veanredl ouily
avait |a réunion (J mFormatlon. Donec ]a,Je pense que ga n a pas joué en ma Faveur. TOUfOUYS est-n] que quandJ étais arrivée au
) A

R . U 2 . oz o o,
dé|9ut, J etais un petit peu perdue. t puis, jai retrouvé une amie avec qui j étais a ecole avant, donc gama Famhte mon

entrée et |e contact avec ]es autres personnes. » (Marie, POI_S

« Le ]undi,j'avais mon premier cours, c'était cours de [P] Jlai eu un peu du ma] a me repérer, mais ¢ava, i| y avait |9eaucoup
| I
d étudiants Tui pouvaient nous ai(Jer, ete. Et puis aussi, j avais ma sceur Ti était 3 Saint-Louis. Du coup, je |ui ai demandé a

|'avance quel était |e loca| et [es détai|s et tout. » (Ju]iette, ECGE-INGE

« Ce que j’ai eu Ie plus dur, cyétait de compren&re H]oraire et je ne comprenais pas Ies bﬁtiments. Je n’arrivais pas a
comprendre, ¢a m a pris peut-étre deux semaines et tous les jours, je venais a | accueil et je demandais ou je devais aller
parce que je ne comprenais rien. Mais Ie reste avec Ies batiments et tout ¢a, ¢ était Faci|e apres. » (Prisci”a, T|MH)

Une autre difficulté avec laquelle les étudiant-es doivent apprendre a composer au début de leur parcours
tient au fait que 1’université est aussi un environnement virtuel au sein duquel il faut pouvoir naviguer
de facon adéquate pour trouver les informations nécessaires. Face a ces outils en ligne, les nouveaux
entrants ne sont pas égaux. A cet égard, la compréhension des grilles horaires peut s’avérer ardue pour
certain-es alors qu’il s’agit d’un support essentiel pour prendre part aux activités d’apprentissage dans un
contexte ou le controle des présences n’a plus cours. La multiplicité des canaux d’informations utilisés
par les différents corps au sein de ’'université pour communiquer avec les étudiant-es (Moodle, mail, valves
électroniques, intranet, etc.) est, pour une frange d’enquété-es peu aisée a appréhender. De plus, dans un
environnement ou les étudiant-es sont appelé-es a faire preuve de proactivité et a s’informer par
eux-elles-mémes de maniére réguliére, certain-es enquété-es thématisent au cours du premier entretien
cette nécessité de devoir se tenir informé-e par soi-méme comme une nouvelle routine dont 1’acquisition
n’apparait pas d’emblée évidente tant en raison de la complexité des outils qu’au regard d’une perception
d’un trop grand nombre d’informations éclatées.

i“: i « [Et au niveau des imformations, Ies va[ves, [es horaires, etc., ca va 2] Ca, cyest comp|iqué. Non, c,est vite rentré
T w maintenant que j ai compris mais, (Jes Fois ya (Jes inFormations que je perds parce que j ai pas Forcément regardé mes
| mai]s ou... Par exemple,j ai certains proFs qui Font cles mai[s et en Fait, ]e prol) éme c est que je suis pas tout ]e temps sur

cette page—lé du coup je vois pas souvent mes messages et... Et du coup, j ai le stress de rater telle ou telle information.
Par exemple, la semaine passée j’ai raté une information en [P] et j avais oublié que ¢ est cette semaine-|a qu’on avait
cours et pas la semaine d’ayant et j'ai c!u coup raté un cgurs.y(l...) On nous a toujours (Jit de vérhcier nos va[ves
électroniques mais y a p|ein d'informations en méme temps, quon sy perd. Faut vraiment savoir filtrer ou pour les groupes
voila, c’était es groupes qui étaient |e p|us compliqué pour moi. [I_es groupes cJe TP 2] Oui,, il a Fa”u trouver son prénom
sur cles millions (Je prénoms, puis apres, il a Fa”u retenir ]es (Jates tout ¢a, c’est hyper comp-, em[‘in, hyper compliqué,

j’abuse un peu mais je veux dire, i[ Faut du temps pour avoir le rélf exe Ja”er tout |e temps regarder.» (Belinda, DRO”)

Quelques enquété-es, ayant déja fréquenté une autre université ou les informations étaient centralisées
sur une seule et méme application dédiée aux étudiant-es, s’appuient sur leur expérience comme point de
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comparaison pour évaluer négativement les différents canaux de communication rencontrés a I’'USL-B.
Outre le regroupement des informations dans un seul espace, le systéme d’application peut également
étre valorisé en ce qu’il permet de recevoir une notification lorsqu’une nouvelle information concernant
I’étudiant-e est disponible. Ce fonctionnement n’implique donc pas pour I’étudiant-e une recherche
proactive et réguliere dans une masse d’informations dont il faut faire le tri rendant a leurs yeux ce
systeme attractif.

« Je trouve Moodle tres comp|ic|ué a uti[iser, ya tellement de... P ¢a me... [D,options, de fonctionnalitss 2] Oui,
vraiment et cyest compliqué, c’est plus eml?étant qu,autre chose. [Justement par rapport aux outils proposés par
Iyuniversité, notamment Moodle, Ies valves, etc. Vous vous y retrouvez 2] Je trouve u,i] y a trop (Je choses, pour pas
grand-chose. A [université Z] c’était trés bien Fai’t. ”s ont une app]ication et donc jés quyi y a quoi que ce soit, on
regoit une notiFication. On reoit nos mai|s par | application etc., et c‘était eaucoup plus Faci]e. lci ¢ est, il Faut
envoyer une photo pour |a carte (J’étudiant, Faut Faire ceci, Faut Faire cela, Faut a”er... [Soupir] C’est comp]iqué. Je
comprends pas pourquoi ils nous envoient pas tout Ae suite un truc avec toutes nos imCormations et puis c’est tout. Faut
rer au secrétariat, aux va]ves... Mame pour nos sy”al)us, c’est catastrophique. » (Isabe”e, POI_S)

tout le temps a

En lien avec ces éléments, nous pouvons mentionner que lors de la troisiéme vague d’enquéte qui a eu lieu
a I’issue de la premiere session d’examens, une série de questions a été soumise aux enquété-es a
I’initiative de la Cellule Qualité de ’'université. Ces questions visaient 2 mieux appréhender la maniere
dont les nouveaux entrants se rapportent aux informations qui leur sont communiquées au début de
I’année. Concernant la perception d’avoir recu ou trouvé les informations nécessaires au bon
démarrage de ’année académique, on constate a I’appui de la figure n°34 qu’un peu moins de la moitié
des répondant-es se retrouve dans cette affirmation (48,3%). Pour les autres enquété-es, 1I’évaluation est
plus mesurée (33,7%) voire négative (18,1%). La figure n°35 esquissant les représentations des
enquété-es a I’égard de la quantité d’informations communiquées aux étudiant-es receéle d’importants
contrastes. Face a une majorité d’enquété-es qui semble estimer que les informations dispensées le sont
en juste quantité, on constate que pour un peu plus d’un-e étudiant-e sur 5, c’est le sentiment qu’il y a
trop d’informations qui prédomine et la méme proportion d’enquété-es déclare a I'inverse que les
informations ne sont pas suffisantes.

"J'ai trouvé / recu facilement les informations
indispensables au bon démarrage de I'année
académique" (n=1036/1248) - vague 3 - Figure n° 34

"A propos des informations données aux
étudiant-es, j'estime qu’il y a..." (n=1044 /1248) -
vague 3 - Figure n° 35

Globalement pas /A Pas assez Trop
d'accord Globalement § \d'informations d'informations

O
d'accord % @

&/ 21,3%

e Mitigé-e

Mitigé-e

A propos des différents supports d'information mis a disposition des étudiant-es au début de leur cursus,
les enquété-es étaient invité-es a évaluer le degré d'utilité qu'ils-elles percoivent a I'égard d'une série de 11
items. La figure n°36 révele que 1'intranet constitue la source d'informations la plus plébiscitée par les
répondant-es puisque 82,5% des primo-inscrit-es estiment que cet outil est trés utile pour débuter le cursus.
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“Evaluation du degré d'utilité des supports d'informations favorisant le bon démarrage de
I'année académique" (n= environ 1040/ 1248) - vague 3 - Figure n° 36

@ Utile Un peu utile Pas utile

Intranet (n=1056) 82,5% 2,5%
Moodle (n=1047) 73,1% 5,3%
Valves électroniques (n=1048) 69,1%
Site internet de l'université (n=1052) 54,9%
Emails admin. fac. / autres services (n=1039) 47%
Annonces auditoires (n=1039) 45,7%
Réseaux sociaux animés par étudiant-es (n=1044) 40,7%

Réseaux sociaux animés par l'université (n=1040) 24,2%

Séances d'information des Doyens (n=1028)

-l
&l o
No;
S| X

Affichage papier (n=1045)

-
R
X

Vademecum papier (n=1028)

o

20 40 60 80 100

S'en suivent la plateforme Moodle (73,1%), les valves électroniques (69,1%) ainsi que le site internet de
I'Université (54,9%). Il est intéressant de remarquer que seule la moitié des participant-es (47%)
consideére comme tres utiles les mails adressés par 1'administration facultaire ou les autres services de
l'université. A l'inverse, 1'on constate que les formes de communication généralistes sous format papier
(ne pouvant donc pas étre personnalisées) sont celles qui sont les moins souvent évaluées comme étant
"tres utiles" (entre 12% et 14,1%). Les réseaux sociaux animés par les étudiant-es eux-elles sont plus
largement jugés ''tres utiles'' que les réseaux sociaux institutionnels. Concernant les séances
d'information organisées par les Doyens (a propos desquelles on peut déja noter que 50,6% des
participant-es a la vague 2 déclarent y avoir assisté), les avis sont relativement mitigés. En appliquant un
filtre a la base de données pour ne sélectionner que les enquété-es ayant effectivement assisté a cette séance,
on constate que la majorité considere que celle-ci a été “un peu utile” (46,4%) tandis que pour environ un
tiers d’entre eux-elles, I’évaluation est plus négative (35,3%).

A la suite de cette série d'items, une question ouverte laissait la possibilité aux participant-es de proposer
d'autres canaux de communication qu'ils-elles jugeraient plus efficaces. Parmi les réponses collectées, la
solution d'une application (ou du moins dune plateforme) centralisant et personnalisant les
informations mises a disposition des étudiant-es est la plus récurrente faisant écho a ce qui a été présenté
plus haut. Le plébiscite pour le systéme d'application tient au fait qu'une alerte est donnée aux
utilisateur-trices lorsqu'une nouvelle information est disponible "car si on ne pense pas a regarder tous les
Jours l'intranet, on loupe des informations".

De facon plus marginale, certain-es enquété-es réclament plus de mails (notamment lors de modifications
des horaires de cours) ainsi que des modes de communication plus directs (annonces en auditoire ou
envoi de sms) ou via les réseaux sociaux (Whatsapp, Instagram, Snapchat, Facebook). Une enquétée évoque
quant a elle la possibilité de "réintroduire un journal de classe", un autre encore la possibilité de disposer

d'un manuel regroupant les informations concernant son cursus.
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Comme nous l'avons pointé, les perceptions a 1'égard de la quantité d'informations fournies par
l'institution au moment de la rentrée sont contrastées au sein de la cohorte. Parmi les étudiant-es se
sentant trop peu informé-es (un peu plus d'un-e primo-inscrit-e sur 5), un répondant a profité du
questionnaire pour faire état des inquiétudes que ce déficit d'informations a engendrées. Regrettant une
manque d’accompagnement des nouveaux entrants notamment vis-a-vis des démarches administratives
a accomplir lors de la rentrée, il formule le souhait de séances d’information plus directes ol seraient
esquissés les grands jalons de I’organisation académique du cursus. Son commentaire est repris ci-dessous.

« Faire une séance au cours de IIaque”e toutes les informations seraient CLAIREMENT données aux étudiant's en expliquant,
si l)esloin est, ]es démarches qu i|s devraient suivre. Pour vous donner que|1ues exemp|es, pour ma part, je n étais méme pas
s(ir (J avoir Ioien payé ]e minerval, (Je devoir ou non Faire une demande (Je

' ourse étudiante, de comment s organisaient les
examens, (on |a su |9ien trop tarc“) et du ca|endrier en général (vacances, conjés et autres). Toutes ces incertitudes ont

] 18 Y 5 . [ 2 N ! A o
constitué autant (J mqmetudes pour moi et certainement pourd autres. » (Repon ant a Ia vague d enquéte n 3)

Prolongeant ces constats formulés rétrospectivement par les enquété-es a I’issue de la session de janvier, il
est utile de porter notre attention sur le degré de connaissance et de mobilisation des ressources
offertes par I’université six semaines apres la rentrée académique (cf. figure n°37).

“Parmi les différentes ressources de I'USL-B, je connais et j'ai déja utilisé...” (n= + - 986/ 1248) - vague 2 -
Figure n° 37

@ Je connais et j'ai utilisé Je connais mais pas utilisé
Je ne connais pas
Moodle (n=986) 98,2%
Bibliothéque (n=987) 65,7%
Journée d'accueil (n=986) 65,8%
Passeport pour le Bac (n=985) 62,5%
Monitorats (n=987) 59,5%
Séance d'information du Doyen (n=986) 50,6%
Entretien individuel aide a la réussite (SOAR) (n=986)

Entretien individuel d'orientation (SOAR) (n=987)

Ateliers méthode (SOAR) (n=984)

-
8
5

Séances de renforcement (n=987) yj

0
o

Cours d'été (n=987) §|

&
3
3

Service des Affaires Etudiantes et Sociales (n=987)

&
8
S

Cellule PEPS (n=986)

ROMA 1113 (n=986)

© mr—w prew =

20 40 60 80 100
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La figure n°37 laisse entrevoir tout d’abord des degrés d’information variables selon les ressources
considérées mais également de profondes disparités en termes de mobilisation au sein de la cohorte a
propos de ces différents items. Le premier élément qui mérite d’étre pointé a trait au fait que deux tiers
des nouveaux entrants ayant pris part a la vague d’enquéte n°2 ont participé a la journée d’accueil
organisée le 13 septembre 2019. Si cette journée d’accueil est I’occasion pour les primo-inscrit-es de
s’immerger dans le nouvel environnement qui sera le leur au cours de I’année, de glaner des
informations pratiques pour débuter adéquatement leur cursus et de potentiellement tisser des premiers
contacts avec les pairs, une réflexion mériterait d’étre menée afin d’une part, de favoriser la
participation a ce type de dispositif et d’autre part, afin de repenser I’organisation de cette journée pour
soutenir 1I’intégration universitaire et porter a la connaissance des nouveaux entrants 1’éventail des
différentes ressources, activités, etc., proposées au sein de 1’université.

En lien avec cet élément, 1’on remarque que les supports proposés par le SOAR (Service d’Orientation et
d’Aide a la Réussite) sont globalement peu mobilisés mais surtout que ceux-ci souffrent d’un déficit de
visibilité auprés du public primo-inscrit. On constate a ce titre que tant pour les entretiens individuels
d’aide a la réussite mais aussi d’orientation que pour les ateliers “méthode’, une fraction importante
(plus d’un tiers) des répondant-es admet ne pas avoir connaissance de ces appuis proposés gratuitement
au sein de l'université. Il est également frappant de constater qu’a ce stade de leur parcours, plus de 6
étudiant-es sur 10 ne connaissent pas I’existence de la cellule PEPS (accompagnement des étudiant-es a
profils spécifiques). Cette proportion atteint 1 étudiant-e sur 2 pour le service des affaires étudiantes et
sociales (SAES) et prés de 7 sur 10 pour le dispositif plus spécifique “ROMA 1113” (Langue francaise,
rédaction et méthode de travail). Bien entendu, tous les nouveaux entrants n’ont (ou du moins ne ressentent)
pas nécessairement besoin de prendre appui sur ces différentes ressources mais il apparait néanmoins
important, dans un premier temps, de pouvoir augmenter la visibilité de ces ressources au début du
parcours universitaire et, dans un second temps, de réfléchir a la maniere de flécher ces aides de facon
plus ciblée en fonction des profils des nouveaux entrants tout en évitant le risque potentiel de
stigmatisation. Ceci fait écho a quelques entretiens que nous avons menés aupres d’étudiant-es atteints de
troubles “dys” mais qui ne connaissent pas I’existence de la cellule PEPS et la possibilité de bénéficier
d’aménagements lors des évaluations, ou auprés d’enquété-es connaissant une situation économique
difficile mais qui ne recourent pas au service dédié aux affaires sociales de 1’université, ou encore aupres
d’enquété-es rencontrant des difficultés dans la gestion de leur travail personnel mais qui n’ont pas
connaissance des ressources offertes par le SOAR ou qui ne voient pas en quoi cela leur serait utile.

Trouver ses reperes et les informations adéquates dans ce nouvel environnement (physique et
numérique) et développer une vue des différentes ressources proposées par 1’université se réalisent de
facon progressive (et différenciée) au moment de 1’arrivée a I’'université dans un contexte marqué par de
profonds bouleversements ou les pairs cherchent €galement leurs marques favorisant 1’entraide et ou
I’horaire s’étoffe au fur et a mesure avec 1’organisation des activités impliquantes. Pour les étudiant-es
arrivant plus tardivement dans le quadrimestre, cette familiarisation doit se faire au pas de course sans
pouvoir disposer d’une forme d’accompagnement spécifique. La nécessité de devoir “rattraper” le retard
accumulé dans les activités d’apprentissage tout en devant appréhender ce nouvel environnement rend la
transition particulierement ardue comme en atteste cette enquétée dont 1’arrivée a 1’université coincidait
avec la date limite d’inscription légale et qui regrette de ne pas étre davantage prise en charge par
Iinstitution.

« Je suis venue Ie 30 octobre et PUIS apres Ie 3 J etals AeJa acceptee TUOI Donc caa été vraiment vite. [Et ]e 3] vOus avez

commencé a suivre [es cours 2 Non J ai commencé a suivre [es cours le undl Je pense parce queJe ne connaissais pas encore EJ —r
L
mon lﬁorawe et tout. [Parce qu || y a toute une série cJe ressources que vous n avez pas, | acces a Moodle |e mall etc. ] Ou1 H %[
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’ T

... ¢a, | avais pas. Done, Je connaissais pas mon horaire, etﬁe savais pas dans que”e cIassej étais, ni dans que] campus |§ — F[

J étais pour les TP et tout, donc au dé]out, ¢ 6tait vraiment di Ficile uoi. () Hierj étais en cours de [P et j ai rencontré
une Fi ]e qui est aussi venue tar&ivement, et e”e aussi était perdue fpar rapport aux cours], et c est ¢a que, e”e“aussi e”e
s est (Jit que ¢a aurait été mieux si [Ies enseignant'es] nous avaient un peu aidées ou aigui”ées pour nous (Jire : Qui voilé, L

i| yaga, ¢a, ga". » (Thabita, POLS) —] ! a

Pour mieux sonder le sentiment des primo-

inscrit-es quelques semaines aprés la rentrée Répartition des primo-inscrit-es selon le degré de

L. . L L. difficultés pour trouver des repéres, les informations
académique, une question leur a été adressée a

nécessaires, etc." (n-992/1248) - vague 2 - Figure n° 38
propos des difficultés qu’ils-elles étaient

susceptibles de rencontrer pour trouver les Difficultes
reperes et informations nécessaires dans ce
nouvel environnement. Le graphique ci-contre
montre une certaine aisance pour la majorité des

Pas (ou plus) de
difficultés

.

4

enquété-es (66,3%). Pour le tiers restant, ce

sentiment est plus fragile et 1’on note que pour e Mitigé-e
un peu plus d’un-e étudiant-e sur 5 (22,2%),

I’appréhension pratique de ce nouveau

contexte reste émaillée d’obstacles.

Bien que la proportion d’enquété-es admettant rencontrer de obstacles sur ce plan reste globalement faible,
il semble néanmoins qu’un plus grand travail de familiarisation et d’intégration au cadre universitaire
(sur un plan pratico-pratique) mériterait d’étre initié dés I’entrée afin de favoriser le bon démarrage de
I’année académique de toutes et tous.

?
O « Les |ocaux,je comp{en&s pas grand-ghose... Quand ai cours dans les « 1000 » et tout ¢a, des Foisj arrive en retard parce
je compren&s pas ou ¢ est en rait... EtJ aurais peut-étre dﬁ étre 3 ]e premier jour... [Pour Faire ]a visite (Jes bétiments 2 Oui,

voila et donc ¢ est aussi en partie de ma Faute mais Eon,je me perds quand méme dans |es Iocaux donc. » (Be]inda, DRO[T)

e |nfluence des caractéristigues d'entrée sur le degré de difficultés a trouver les repéres
et informations nécessaires

L’observation de 1’effet des caractéristiques d’entrée sur ce sentiment laisse entrevoir une relative
indépendance entre ces variables (cf. figure n°39). Les variables afférentes a 1’origine socioéconomique
et au passé scolaire ne montrent en effet pas de lien statistique significatif avec cette évaluation.

"Signification du test du Chi? : Degré de difficultés & trouver les repéres et informations nécessaires et
caractéristiques d’entrée" - Figure n°® 39

Nb. parents Heure sortie Titre Performances Degré étayage

N Score PSE 5 - . A -
diplomés E.S. ens. sec. d'acces scolaires passées choix d’études

0.000
*kk

0.665 0.585 0.968 0.077 0.258 0.028*
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Un lien de faible intensité peut toutefois étre observé avec le degré d’étayage du choix d’études (sig. =
0.028 ; V de Cramer = 0.085). On constate en effet que les étudiant-es s’étant davantage informé-es a
propos de leurs études font moins état de difficultés a ce stade de leurs parcours (34%) que celles et ceux
ayant entrepris moins de démarches pour consolider leur choix (49,6%). Ceci peut s’expliquer en partie par
le fait que bon nombre de ces étudiant-es bien informé-es mentionnent avoir participé aux journées portes
ouvertes ou aux cours ouverts facilitant I’appréhension de ce nouveau cadre. La variable qui se voit la plus
fortement associée a ce sentiment d’aisance a trait au sentiment d’efficacité personnelle (sig. = 0.000 ; V
de Cramer = 0.128). Les écarts observables dans la figure n°40 révelent qu’une confiance accrue dans sa
capacité a mener a bien sa premiére année favorise la prise en main de I’environnement pratique que
représente I’université.

"Degré de difficultés a trouver les repéres et informations nécessaires selon le
sentiment d'efficacité personnelle" (n-982/1248) - vague 2 - Figure n° 40

© Difficultés Mitigé-e @ Pas/ plus de difficultés

S.E.P. faible (n=316)
S.E.P. moyen (n=306)
S.E.P. élevé (n=362)

TOTAL (n=982)

1.2.2. Le sentiment d'étre livré-e a soi-méme

En lien avec l’item précédent, le deuxieme

n e oo 0 . . .
Répartition des primo-inscrit-es selon leur perception questionnaire comportait également une

d’'étre livré-es a eux-elles-mémes" (n-989/1248) - vague 2 . . . .
variable traitant du sentiment plus diffus

- Figure n° 41
d’étre livré-e a soi-méme. Le graphique ci-
NP Pas lrée @ contre met en évidence qu'une part
Livré-e a sol-meme
soi-méme significative de la cohorte (44%) fait état d’une

(Q(OP] certaine solitude a DPintérieur du cadre
W universitaire ou du moins d’un sentiment
d’étre privé-e de repéres et de support. A
I’inverse, un peu moins d’un tiers des
répondant-es (31,9%) semble avoir trouvé au
sein de ’université un cadre plus intégrateur
que ce soit notamment au contact des

enseignant-es ou des pairs.

Q

Entre ces deux extrémités, 1’on retrouve environ un-e étudiant-e sur 4 (24,2%) qui, sans pour autant
éprouver le sentiment d’étre relativement perdu-e, ne semble toutefois pas avoir trouvé a ce stade un
cadre institutionnel soutenant.

En croisant cet item avec le degré de difficultés que les primo-inscrit-es peuvent rencontrer a trouver les
repéres et informations nécessaires (cf. figure n°42, sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.158), I’on constate
que
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les enquété-es se sentant livré-es a eux-elles-mémes (ou moyennement) ont moins tendance a affirmer
avoir trouvé des reperes dans ce nouvel environnement (60% contre 80% pour celles et ceux qui
n’affichent pas ce sentiment d’étre relativement “perdu-es).

"Degré de difficultés a trouver les repéres et informations nécessaires selon le
sentiment d’étre livré-e a soi-méme" (n-989/1248) - vague 2 - Figure n° 42

© Difficultés Mitigé-e @ Pas ou plus de difficultés

Livré-e a soi-méme (n=435)
Mitigé-e (n=239)
Pas livré-e a soi-méme (n=315)

TOTAL (n=989)

Ce sentiment un peu vague d’étre livré-e a soi-méme se retrouve avec une intensité plus ou moins
importante dans le discours d’une partie des enquété-es qui pergoivent le cadre universitaire comme un
espace atomisé n’offrant que peu de secours et d’appuis. Les extraits reproduits ci-apres en attestent.

o 5 f2ii.
« On sait que les proFesseurs ne nous voient pas, enFin nous voient comme une masse. Enrin, onal impression que c est if‘i’%ﬁiﬁ

comme ¢a, on a impression qu ils nous voient comme une masse et ¢ est tout. » (|sa[>e”e, POLS)

« C'est surtout me mettre au travail, y rester, clest Aimci]e, vraiment, ¢ est difficile. C est une difficult quej’avais déjé en

o secondaire, et |z‘a,je savais qu en revenant ici,j’a”ais y étre confrontée en p[eine face face. Etje me dis : Bon, maintenant
_& il faut que tu £ mettes!".q[rires] Mais c est pas facile du tout. () [Parce u'en secondaires, i y avait des évaluations
== \¥ réguliéres, des Jevoirs, etc.] Réguhéres, voila. Et méme avec ¢a, c était (Jéjé difficile. Mais la, du coup, il nya p|us rien, on

est livrés a nous-mémes. J étais prévenue, je [e savais trés bien. Mais du coup, i] Faut se gérer et cest pas Faci e.»

(C|émence, TIMH)

’ .
« [ci, on est un peu |ivrés a soi-méme. Mais i| ya déjé des monitorats, ¢ est (Jéjé bien. Donc si on assiste aux monitorats et~
tout, on n est pas trop perdus a|ors.» (Hassan, DRO”)

On constate toutefois que les étudiant-es inscrit-es dans des filieres ou les cours sont généralement
dispensés dans de plus petits auditoires (P&L, TIMH et HD) semblent plus facilement trouver des
repéres au sein du cadre institutionnel de leur filiére comme le montrent ces extraits.

« Vu que ¢ était ma premiere fois & | universits, je voulais vraiment une petite classe, ot on va faire attention a moi, pas
vraiment“étre derriére moi mais quand méme un minimum. () En tout cas, quand on est en secondaire, on vous dit tout |e
temps : Oui, vous serez tout seul, y aura personne derriere vous, si vous comprenez pas une matiére, ¢ est a vous d'aller
c}lercher", c’est vraiment en gros : On vous |aisse comme ¢a tout seul dans la nature et vous vous déloroui”ez quoi" et
J avais trop peur du coup... yoi]é et: Al université, vous étes Iogaucoup, on Fait pas vraiment attention a vous, on a peur de
poser des questions parFois , des trucs comme ¢a, a|ors que lé, ¢ est vraiment pas ¢a quoi. » (Linda, Pgl_)
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« Le premier J'our, quand ]
Eédagogique, ¢ était pas voiljé . Trace ta route et puis on t abandonne quoi. Parce que, directement, le Recteur nous a it :

ous étes pas juste un numéro vous étes des personnes, on connait, on sait d ot vous venez, on sait ol vous allez , done u
c’est une approclﬁe qui m,a l)eaucoup p|ue aussi carj’ai besoin d’étre un minimum enca&rée parce que si je ne suis pas &
encadrée,je sais que je nage. » (Auré|ie, T[MH)

je suis arrivée, honnétement, jyai pas été si déroutée que ga. () l.’amloiance était p|ut6t f>

)

« [l_e']a] proFa Fait attention a Faire en sorte qu on se connaisse tous (Jonc i| a cornmencé a ‘(‘Jemand,er a tout ]e monde (Je se

.0, présenter. Ftant un peu timide, quan,cJ [il'e”e] a demandé de par|eré haute voix | étais 3 Oula! [rire] mais ¢a a été. ft

, K donc mon entrée a cette université j en arde |ut6t un loon souvenir. () Beaucou (Je roFs (Jonnent (Jes astuces ou des
J en garde p ! paep

[ ]
0 e maniéres d‘étudier |e cours ou nous (Jisent - Faites attention 2 ¢a . () Si |es étudiant'es ont Ioesoin (J’aide, i] suFFit de

toquer, on trouvera toujours de Ia place pour nous ai&er et il y a beaucoup de personnes qui sont prétes a nous ai&er a
l‘ I université, a réussir. » (Myriam, HD)

Nous reviendrons plus en détail sur les spécificités inter-filieres plus loin dans cette section mais il est
intéressant de mettre en lumicre que cette perception d’étre livré.e a soi-méme réfeére souvent au
sentiment de pouvoir trouver des appuis, des balises pour appréhender sa premiere année que ce soit au
contact des enseignant-es, des différents services de D’institution, des autres étudiant-es ainsi qu’en
dehors du cadre universitaire. Les extraits ci-dessous révelent que le rapport (différencié€) aux pairs
peut contribuer a désamorcer (ou a alimenter) la sensation d’étre livré-e a soi-méme. Ces éléments
seront approfondis lors de la section 4 de ce présent rapport abordant la sociabilité étudiante.

« Les gens [étudiant"es] sont vraiment genti]s, ils s’entraident. J,ai directement été ajoutée (Jans un groupe de (Jroit sur :’\|").
FaceloooL, sur Messenger... Emrin, tout ]e monde s,entraide en Fait. H n’y a personne qui va pas vou]oir ai(Jer te”e ou te”e .f- ﬁ.
personne emrin... () Moi,je m’attenAais vraiment a une mentalité c‘e chacun pour soi et pas du tout. Genre tout ]e monde 7 §'
s’entraide.» (Behnda, DROH) ../l\.‘

« |_es gens aident beaucoup, y en a qui envoient non seulement |eurs notes, parFois Ieurs synthéses, y en a qui expliquent sur
le groupe méme : “Cest ceci, cela , panfois il ya des discussions, des débats 2 propos des cours. Donc je trouve ¢a assez...
Je m’y attendaisvpas. En seconc{aire, on avait ciéjé un groupe de ce genre—|é, comme on etait p]us réduit c’est norma qu’i| y
ait ¢a, mais ¢a m étonne en voyant qu il y a vraiment Ioeaucoup de gens dans le groupe qu il y ait toujours cette entraide entre

les gens.» (Maha, POI_S)

« Je pense que par rapport aux secondaires, ils Ues studiant-es] sont moins, moins amicaux peut-étre. Peut-atre p[us
“roi s... Farce quon a un Froupe ace ool< ou on s aide mutue”ement en\Cin... Certaines Fois i! y a Jes é[éves qui (Jisent :
Voilé,j ai |9esoin (Je X Feui |es ouY , |es gens ils regardent mais ils répondent méme pas mais ¢ est ma[po|i, ¢ase Fait pas.»

(Frangois, PgL)

~ « Je veux vraiment compter que sur moi, J'e ne veux pas compter sur |es résumés qulon trouve sur |nternet. Du coup, je
travai”e beaucoup etace niveau—|é, elflfectivement,je savais qu i| Fa”ait beaucoup travai”er. » (Nacer, DRO]T)

Comme nous I’avons mentionné, les étudiant-es peuvent également s’appuyer sur des ressources
extérieures a I'université pour trouver des points d’appui dans leur parcours. Les extraits ci-dessous
illustrent ce point et une investigation plus poussée des appuis que peuvent trouver les primo-inscrit-es dans
le cadre de leur cursus sera menée dans la section portant sur les méthodes de travail et d’étude ainsi que
lorsque nous explorerons I’expérience du blocus.
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« En horaire décalé, on voit panfois les proFs nous disent : “Ca,j’ai pas le temps de voirmais donc voyez-|e par vous-mémes,

etc”. On voit la méme matiére, on a le méme (Jip 0me mais justement, je vais pas dire qu’on doit etre plus débrouillards parce .
que je pense qu’en horaire dejour aussi ¢a a ses avantages et ses inconvénients, mais sans doute, p[us autonomes. Peut-étre

que que qu‘un qui clél)ute, qui sort du secondaire va avoir moins tendance a plus regar&er “Tiens qu’est—ce que je vais Faire

par moi—méme" que que qu’un qui est plus mature et p|us adu|te, va plus so”iciter son réseau. () Moi et cJ’autres, notre
réseau on ‘a déjé, donc quand on a une question, commej’ai dit, moi, jyai le boulot etjyai mes parents sur le cate, Joncje
pense qu il y aga qui joue, qui peut m avantager. » (Mathieu, HD)

=y

g

(=N
L]

% « Vu que moi, je suis ]e plus petit de ma Fami”e et que tous mes Fréres et sceurs sont passés par ]'université, j'ai eu des
retours et i[s me disaient : Vas-y Fais ci, Fais ¢a, Fais comme ga , et voi|é et apres t apprends.» (Hassan, DROIT

¢ |Influence des caractéristiqgues d’entrée sur le sentiment d'étre livré-e a soi-méme

Les tests du Chi? menés sur cette variable et les caractéristiques d’entrée des nouveaux entrants vont
globalement dans le méme sens que les tests menés sur les précédentes variables épinglées dans cette
section (cf. figure n°43). On note que ’origine socioéconomique ainsi que le passé scolaire n’atténuent
ni n’exacerbent de facon significative ce sentiment d’étre livré.e a soi-méme. On note toutefois de
faibles écarts lorsque 1’on porte notre attention sur les performances scolaires passées (sig. = 0.077 ; V
de Cramer = 0.072). Les deux modalités qui s’écartent le plus de la moyenne sont les primo-inscrit-es ayant
obtenu une moyenne inférieure a 60% (53,8% d’entre eux-elles se considérent comme relativement privé-es
de supports et d’aide) ainsi que les enquété-es ayant enregistré une moyenne supérieure a 80% (36,9%).

"Signification du test du Chi? : Sentiment d'étre livré-e a soi-mé&me et caractéristiques d’entrée" - Figure n° 43

Nb. parents Heure sortie Titre Performances Degré étayage Score

TV PSE R . = A ,
diplomés E.S. Score PS ens. sec. d'acceés scolaires passées choix d'études S.E.P.

0.000

**k%

0.665 0.585 0.968 0.077 0.258 0.028*

Malgré le fait que le lien soit de faible intensité, I’on note que le degré d’étayage du choix d’études est
davantage associé a cette variable (sig. = 0.028; V de Cramer = 0.085). La tendance qui se dégage est la
méme que celle observée a propos des performances scolaires. En effet, ce sont les modalités les plus
“extrémes” qui se différencient de la moyenne puisque 1’on observe que les enquété-es ayant entrepris au
maximum 2 démarches pour ancrer leur choix sont 49,6% a faire état de ce sentiment alors qu’ils-elles ne

sont 34% parmi celles et ceux ayant déployé au minimum 7 démarches pour informer et consolider leur
choix d’études.

Enfin, concernant le sentiment d’efficacité personnelle, on constate une fois de plus que cette variable
exerce une influence (faible) sur cette perception au début du quadrimestre (sig. = ; V de Cramer = 0.128).
Le tableau croisé révele que plus les étudiant-es ont confiance dans leurs capacités a mener a bien leur
année, moins le sentiment d’étre livré-e a soi-méme est prégnant. Ainsi, les répondant-es présentant le
plus faible score sur la variable d’intérét sont 52,2% a éprouver un manque d’appuis et ce pourcentage
descend progressivement pour atteindre 36,2% pour les enquété-es les plus confiant-es.
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1.3. Faire son entrée a l'université : trouver sa place

1.3.1. Le degré de nostalgie a I'égard de la vie en secondaire

La deuxieme vague d’enquéte a également

permis de sonder les primo-inscrit-es au sujet de L S ; o
L. . .. . nostalgie éprouvée a I'égard de la vie en secondaire
I’éventuelle nostalgie qu’ils-elles pouvaient (n=990/1248) - vague 2 - Figure n°® 44

ressentir a 1’égard de leur vie passée en
secondaire. D’un c6té, on constate que pour un

peu plus de 4 étudiant-es sur 10 (40,8%),

"Répartition des primo-inscrit-es selon le degré de

Nostalgique
Pas nostalgique

s,
o

PN . .. < ¢
P’arrivée a I'université n’est pas accompagnée { )
de formes de regret vis-a-vis de leur scolarité I o A
passée. A I'inverse, une proportion légerement (7))

plus élevée (45%) éprouve de la nostalgie
quand ils-elles repensent a la vie qu’ils-elles
menaient dans le cadre scolaire (45%). Seule
une petite frange d’enquété-es se dit “mitigée” a
cet égard (14,1%).

Mitigé-e

Cet indicateur est intéressant dans le sens ou il permet d’appréhender en partie le degré d’aisance des
primo-inscrit-es a I’égard du cadre universitaire. En croisant cette variable avec 1’item afférent au degré
d’enthousiasme des enquété-es vis-a-vis du surplus de liberté qu’offre I’enseignement universitaire, on
constate une lien statistiquement significatif (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.181). La figure n°45 atteste
du fait que les nouveaux entrants se sentant déstabilisés et angoissés par la liberté accrue qu’ils
expérimentent depuis leur entrée a 1’université sont également plus enclin-es a éprouver des formes de
regrets a 1’égard de leur vie d’éleve dans le secondaire. En effet, ils-elles sont 73,3% a se déclarer
nostalgiques de cette période contre 39,2% pour celles et ceux faisant montre d’un enthousiasme appuyé.

"Degré de nostalgie a I'égard de la vie en secondaire selon le degré d’enthousiasme
a I'égard du surplus de liberté” (n=990/1248) - vague 2 - Figure n° 45

@ Nostalgie Mitigé-e @ Pas de nostalgie
Enthousiaste (n=660)
Mitigé-e (n=195) 45,1%
| Déstabilisée et angoissé-e (n=135)
TOTAL (n=990) 40,8%
0 20 40 60 80 100

Ces résultats font écho aux entretiens que nous avons pu mener aupres d’enquété-es se montrant quelque
peu désarconné-es par le fonctionnement universitaire et qui regrettent ’ambiance et le cadre plus
intégrateur qu’ils-elles avaient pu rencontrer lors de leur scolarité passée. Ceci apparait de facon explicite
dans les extraits repris ci-apres.
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«[Est—ce que vous vous seniy:ez bien a lyuniversité, a votre place rpaintenant que que|q2ues §emaines se sont passées depuis [a
rentrée 2] Ben il Faut bien sy Faire... [\/ous pre’Fériez votre vie d éléve en secondaire ¢ ] C est toujours mieux [es secon&aires
dans |e sens ou, malgré qu il y avait tout |e temps (Jes interros, au moins, i[ Fa”ait moins travai”er [rires] i] y avait moins Je

k) Y e
matiére | Aprés on s étonne [(Ju taux (Jléchec]. » (Frangois, PgL) M »

=]
‘:d‘

H
% T z
S

« Moi,j’aimais bien ]es secon&aires. EnFin,J"ai toujours aimé les petites classes, Ia petite pression, |es points... En Fait, moi,
¢ est ¢a qui me motive. Quanclje sais ce que je dois faire, quandje suis bien orienté. Parce que des que je suis un peu ,perdu,

l)en,j abandonne en fait. Je dois vraiment avoir une structure et des rég]es, etc. Parce que sinon, je travaille pas. Cest ¢a

mon pro]aléme. » (Mohamed, T|M|—|)

e

D’autres primo-inscrit-es, estimant également que le cadre de D’enseignement secondaire leur
correspondait bien, se réjouissent davantage a I’idée de changer d’environnement marquant le passage a
un autre étape de leur parcours de formation.

« Sinon J étais aussi content cle clwanger d environnement méme si Ies secondaires, ¢a me convenait tres l)ien parce que
Saint—l_ouisje m étais dit qu on est l}eaucoup moins nombreux. En \Cait,je nem attendaisjamais aun au&itoire aussi rempli.»

(Juhen, DRO[T)

A l’inverse, on constate que pour une autre frange importante de primo-inscrit-es, présentant le plus
souvent une forme d’engouement pour le fonctionnement universitaire et la plus grande autonomie
consubstantielle au métier d’étudiant-e, I’expérience scolaire passée fait I’objet d’une évaluation plus
négative. Pour eux-clle, I’école secondaire est assimilée a un milieu fermé et rigide qui dénote avec
I’université représentée comme un monde plus ouvert que ce soit sur le plan des savoirs mais aussi (et
surtout) d’un point de vue social dans le sens ou cette derniere brasse de nombreux-ses étudiant-es
partageant le statut de ‘“nouvel entrant” et facilitant la prise de contacts.

« Je suis vraiment agréaHement surpris, fe prélfére ma vie maintenant a luniversité qu en secondaire. Les secondaires

v ¢ était quan& méme... Ft puis, J avais doul)é une année Aonc a la Fin, J avais envie de sortir un peu de cet environnement
ferme. lei, cest bien parce qu on est en contact avec beaucoup de gens dans les TP ot ¢ est chajue fois des personnes
| dhq‘érentes, parce quon a pas les mémes froupes, tandis qu en secondaire, ¢ était tout le temps les mémes tétes qu on

ant. » (Gauthier, POI_S)

voyait, & [a Iongue ¢a devenait un peu redon

« Ce qui m'a agréaMement surprise, clest |a facilits de parler avec les gens. Les gens sont tres ouverts jlai llimpression,
l:eaucoup p[us qu'é Iéco|e. Dans ||éco|e, aussi, clest un enseignement qui est p[us petit, p]us renfermé. En généra], les
écoles sqnt F|us petites. |ci, Iluniversité est trés grande, emfin e”e est grande quand méme et les gens sont Ioeaucoup p]us
ouverts j ai ] impression, |9eaucou|9 plus simp]es. (Cest Faci|e e Faire des contacts.» (Marie, POI_S) m

»

- « En sortant de rhéto, Jje me suis dit : “A”ez, cest ['unht, fini cette classe de merde, fini toutes ces 0|9|igations que
e attachais en fait 2 cette ambiance de deriére année. » (Char|es, ECGE-|NGE)

Parmi les étudiant-es mettant a distance leur vie en tant qu’éleve dans le secondaire au regard de leur
expérience a I’université, certain-es pointent davantage la pression qu’ils-elles subissaient a I’école, 1a ou
I’université permet une plus grande marge de manceuvre dans 1’organisation de son travail personnel.
Ces enquété-es font ainsi montre deés leur entrée a ’université d’une plus grande aisance a 1’égard de
I’autonomie qu’implique le métier d’étudiant-e.
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« Un truc tout Ioéte mais, moi, on me ],avait (Jit, c'est des proFs qui m’avaient dit : “Tinquiéte pas, a |’uniF, tu vas pas
(Jevoir rendre tous [es jours, 15 trucs par matiére . Et ie trouve que (Ju coup, ¢a, ¢ca me met Iaeaucou moins (Je ression.
L p J q p, ¢a, ¢ E p
De se (Jire - Je dois a so]ument Finir a, ¢a, ¢a . Justement, ici, on m en met pas et apres, je cu] a ilise arce que je le
nt tinir ga, ga, ¢ i pas et aprés, je culpabilise parce que je v
?ais as. Mais y a ce truc de : Oka , tu | as pas Fait arce que t as pas |e temps, ¢ est pas grave. Tu sais ue demain, tas
p y Y p p q p 2 p q ,
que deux heures de cours, tu vas trouver le moment, et si ¢a va pas, tu vas a la hib[iothéque et la bibliothéque,je ['utilise
vraiment ; Quand ¢avapas,tyvas .» (Clémentine, DROIT)

« Cette année, en tout cas, je me sens |9eaucoup p|us responsa|9|e de moi-méme. Mon proHémg en sepondaire, ¢est que je

4 L‘. trouvais que [es cours étaient extrémement |ents et... Une grande partie c‘e mes secondaires,j avais I impression (Je perdre

\ mon temps et de juste étre 1a et devoir attendre que ¢a passe. Maintenant, Jje trouve ¢a un peu plus pratique de pouvoir

choisir les cours ol je vais et les cours ol Je vais pas et ¢ca me permet d'stre p|us efficace. (...) fA propos des devoirs et

interrogations ré u|iéres en secondaire] \Jg trouvais que ¢ était Yp[us (Ju stress em['in, avoir ce truc de : “Ah, je dois Faire a
pour demain, je j j

coup, je pense que ¢ est ce qui me manque a

ois Faire ¢a pour demain et je trouvais que c étaient pas des travaux Forcément trés uti]es. Mais ¢a, du

université. » (Nour, DRO”)

Ce dernier extrait démontre |’ambivalence que peuvent ressentir certain-es aspirant-es universitaires qui,
tout en valorisant la liberté que leur offre le cadre universitaire, sont néanmoins demandeur-euses d’un
cadre favorisant la mise au travail durant le quadrimestre. Nous y reviendrons dans le point 3.5.1. portant
sur les attentes des primo-inscrit-es a 1’égard des enseignant-es.

De facon plus générale, la section 3 de ce présent rapport portant sur le rapport aux enseignant-es et aux
modalités pédagogiques permettra de mieux cerner le vécu des étudiant-es. L'entrée a 1'université
confronte les nouveaux entrants a de nouvelles formes d'enseignement dont le cours magistral dans un
amphithéatre (de taille plus ou moins conséquente) représente une forme inédite pour une large partie
d'entre eux-elles. Cette expérience est bien souvent assimilée a une rupture importante vis-a-vis du cadre
scolaire ol prévalaient notamment des relations de proximité avec les enseignant-es, un encadrement
continu ne laissant que peu de jeu aux éleéves pour planifier et gérer leurs apprentissages, une pédagogie
explicite, des formes de contrdle tant du travail personnel que des présences aux cours ainsi qu'une certaine
stabilité des groupes d'éleves au sein de la "classe". Face a ces bouleversements, les vécus des primo-
inscrit-es sont contrastés. Pour les uns, se montrant en général plus nostalgiques des formes scolaires
qu'ils-elles ont connu durant leur scolarité passée, ce changement de cadre peut désarconner et faire
I'objet d'une évaluation négative mettant en cause un sentiment d'anonymat, d'indifférence et de distance a
I'égard des enseignant-es. Pour d'autres, mettant davantage a distance le cadre relativement
conservateur de 1'école secondaire, cette confrontation avec de nouvelles formes d'enseignement est plus
largement appréciée.

e Influence des caractéristigues d'entrée sur le degré de nostalgie a I'égard de la vie en
secondaire

A Tinstar des analyses précédemment menées, I’on constate que les grandes variables d’entrée sont
globalement indépendantes de cette variable appréhendant les éventuels regrets des nouveaux entrants vis-
a-vis de leur vie d’éleve dans I’enseignement secondaire. Seules deux variables se montrent
significativement associées a ce sentiment. L’on constate ainsi qu’un lien de faible intensité s’observe
lorsqu’on prend en considération les performances scolaires passées (sig. = 0.045 ; V de Cramer = 0.090).
Le tableau croisé révele que les étudiant-es ayant enregistré les plus faibles performances (entre 50 et 59%)
et les plus élevées (80% et plus) ou ayant répondu “‘je ne sais pas” sont celles et ceux qui se montrent
proportionnellement 1égérement moins nostalgiques que les autres enquété-es. Le sentiment d’efficacité
personnelle est la variable qui présente le V de Cramer le plus élevé (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.107)
bien que celui-ci reste modeste. On note a cet égard que plus les enquété-es affichent une confiance dans
leurs capacités, au plus ils-elles sont enclin-e s a déclarer ne pas étre nostalgiques. Ce pourcentage passe de
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32,6% pour les enquété-es présentant un score plus faible que la moyenne a 40,2% pour celles et ceux
affichant un score moyen et enfin 48,3% pour les enquété-es plus confiant-es que la moyenne.

"Signification du test du Chi? : Degré de nostalgie a I'égard de la vie en secondaire et caractéristiques d’entrée"
- Figure n° 46

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degre étayage

diplomés E.S. ens. sec. d’acceés scolaires passées choix d'études

0.948 0.902 0.219 0.763 0.045* 0.468 0.000

1.3.2. Le sentiment d'étre a sa place

Le dernier item cloturant cette sous-section
"Répartition des primo-inscrit-es selon le sentiment

d’étre a sa place a l'université" (n-989/1248) - vague 2 -
Figure n° 47

traitant de 1’état d’esprit des primo-inscrit-es a
quelques semaines de la rentrée académique
touche au sentiment d’étre ““a sa place a

Pas asaplace a . arz . . .
. P’université”. La figure n°47 laisse entrevoir

[université
Asaplace a qu'une courte majorité d’enquété-es (53,1%)
I'université P .
” déclarent se sentir globalement dans leur
= ! O élément dans le cadre universitaire. Pour les

ls autres répondant-es, ce sentiment est plus

%E fragile et I’on note qu’'un peu plus d’un-e
étudiant-e sur 5 (21,1%) éprouve des
difficultés plus appuyées a trouver sa place
au sein de cet environnement.

e Mitigé-e

Nous pouvons faire ici référence a I’un des enseignements du premier rapport (cfr. point 1.3.3.) ot il a
été montré que certain-es enquété-es issu-es de parents d’origine étrangeére et peu diplomés peuvent,
avant de débuter leur cursus, avoir une image de ’université comme étant un monde relativement
éloigné, socio-culturellement homogéne. Ceci peut alimenter la crainte de ne pas se sentir a sa place a
I’université et ce sentiment peut également se retrouver de facon plus générale aupres de primo-inscrit-es
dont les parents détiennent de plus faibles capitaux scolaires.

« J avais aussi un peu peur que ce soit trés élitiste, que je sois dans |ajung]e et que ¢a se passe(zas bien, que ¢a soit pas un w
univers qui soit rait pour moi, que je sois pas « faite » entre guillemets pour étre universitaire. \...) J avais quand méme un

peu peur de me Fairejeter dans a gueule du Ioup. [H yaun de vos parents qui a fait |Yuniversité2] Non.» (Auré[ie, T|MH) .‘-.‘

« J étais hyper stressée, vraiment. Déjé, Jje me suis (Jit . Je vais trouver personne avec qui par|er . () C est un autre

% monde et ca ma Fait super peur |e premier tour mais aprés, ¢a a été. Mais Franchement, c est super diFFérent des
nn.
(o)

’4-.
W

secondaires. Commentje peux exp|iquer'.2 L'am iance, |es personnes méme, je ne myattendais pas a voir.. EnFin, il y a tous

]es enres de ersonnes ici, je ne sais pas comment... On a toujours un écho (th‘érent de Saint—l_ouis, ue c est lus... A”ez,
P J p l q P

Je vais étre sincére avec vous, plus que des Hancs enFin que des personnes, (Jes Be[ges, qu i[ ny pas d étrangers, c est ce

que j avais entendu et pas dutout en fait." » (Ayla, POLS)
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« QuandJ ai vu |es photos des personnes sortles duplomees d ici, a Samt |.ou|s bon apres @ est chche mais ¢ est surtout
(Jes tétes Hanches qu0| ( ) Par exemple, J avais vu, Je pense que ¢ était en Smences po ou, ou méme a l université en
general en tout cas, 1] ya heaucoup moms de mixité que en secondalres Donc cest plus rar rapport a ¢a. Et apres
]es avocats que je vois surtout a Ia té cestpascea

quej p
quoi je m |dent| le ( ) J avais entendu que Samt |_ou1s © est une école, on va litiste ou quoi
r(;ue ce soit, etJ avais peur en Falt (J avoir ce truc de retar(J ( ) Mou gama l air p|us rea|lsal>|e que ce que je pensais. »

Nour, DROIT)

Pour ces étudiant-es, ces appréhensions diminuent en général lors de leur confrontation effective avec le
cadre universitaire en posant le constat que ’'université est socialement et culturellement plus mixte que
dans leurs représentations initiales. Mais le sentiment revenant le plus souvent est que les enseignements
sont plus accessibles qu’attendus et intéressants, le travail a fournir plus abordable que ce qu’ils-elles
avaient projeté et que la réussite peut étre a leur portée. Cette expérience favorise la perception, au
début du premier quadrimestre, d’€tre au bon endroit a I’université.

« Je m atten&ans vraiment rlen comprendre et aimer aucun cours, parce qu on m avalt dlt autant de ma| et de trucs
comme ¢a queJe me suis Cllt Oh |a Ia Mans Fmalement || ya plem de cours avec |esque SJ ai accroche méme si ¢a

dewent compllque J aime l)len » (Behnda DRO'T)

« Les cours sont souvent trés, trés intéressants et je ne m attendals(fas a ga quoi. [C est-a-dire 2] Les cours, jene 34
m attendals vraiment pas a ¢a. Je trouve que ¢a va qu0| © est pas trop dur a apprendre ) Est ce que vous dmez que

vous sentez l)len que vous vous sentez a votre p|ace Oul arce que ¢a, ¢ est un autre C]ICI’le sur | université : Tu nes SN OSN35
’ | | NN
qu un numéro |e prmC l (J t numéro un te| et blen c est Faux Clalrement c est Faux » ( mda Pgl_) 5:: bw £6.'9§s;§:

« Honnetement []a charge (Je travall] est moins |mportante que ce que J avals 1magme Jal cru que ca a”alt étre
l)eaucoup p]us de travall non sinon.. Cest peut- étre m0| qw m en sors mieux que les autres mais sinon, Je trouve que
cest beaucoup p|us Fam]e que ce que je pensais. ( ) J'aime bien en tout cas les cours, etc. et est-ce que je me sens a ma

p|ace 2 OUI et oui.» (Yassw ECGE ]NGE)

Ces représentations avant 1’entrée a 1’université contrastent avec le discours que peuvent tenir d’autres
enquété-es issu-es de milieux mieux dotés en capitaux scolaires pour qui I'université représente un
monde plus familier permettant, pour certain-es d’entre eux-elles, d’envisager leur cursus de facon plus
sereine. L’extrait ci-dessous est particulieérement éloquent a cet égard.

« |_|mage que nos parents nous Aonnent de Iumversxte Ae o qu1|s ont vécu, cest une image tres posntlve tres
valorisante. Qui, je pense en tout cas qu ils se retrouvent tous les deux trés bien dans |eurJot7 et sont tres contents des
faltes ke donc a cha ue FOIS qu ||s nous partageaient leurs experlences

jecourages ni mon Frere ni moi, on n aJamans été plus réticents a | dee de Falre (Jes

etudes u 1|s ont
étant a7 unlversme ¢a nous aJamals
etudes parce qu ohavu que nos parents s y trouvaient lmen qu llS se retrouvent tOUJours tnen a I lﬁeure actue”e Donc pour
nous, on s est it quec est un peu comme une valeur slire, si eux ils s'y retrouvent, nous on s y trouvera aussi Forcement »

(Marie, POLS)

Le matériau qualitatif laisse toutefois entrevoir davantage de nuances et de complexité et I’on constate
que les primo-inscrit-es ayant un ou deux parents universitaires sont également susceptibles d’émettre
des doutes quant au fait d’avoir leur place a ’'université comme en témoigne cet étudiant dont les deux
parents sont détenteurs d’un titre universitaire.
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« C'est’des études donc oui, clgst un petit peu réloar]oathr maEs... () Cyest diFFiciIe, mais je savais que ¢a |e serait. Je sais Q‘ 2
pas si j ai ma place pour Faire ] université, mais je sais que c est (JiFFicile. [Et pourquoi vous dites que vous ne savez pas si

)

vous avez votre place 2] Parce que c est quand méme assez (Jhrlficﬂe et (Jonc c’est un peu un cha”enge que je me suis mis.

Je verrai sije Ie réussis.» (Rol)in, POLS)

On constate ainsi qu’indépendamment du milieu social des nouveaux entrants, la perception d’étre ou
non a sa place a 'université tient a des degrés divers a : la croyance (étayée ou plus chancelante) de
pouvoir mener a bien son année ; la perception d’une congruence (ou d’un désajustement) des contenus
des activités d’apprentissage au regard d’un intérét disciplinaire initial dont on a montré qu’il contribuait
largement au choix du cursus ; au sentiment d’adéquation (ou d’inadéquation) a 1’atmosphére
universitaire.

- « Je me sens assez & ma place a | université. [ Ft vous étiez un petit peu stressée avant (J arriver ici ou ga a”ait 2] J ai un
@ peu appréhenclé, si je serais assez iso ée comme personne ou Si mes cours seraient tota[ement inintéressants et que
! N g Jj aurais envie de me casser. Mais en arrivant ici, j ai trés vite été com[‘ortée dans mon choix. () Donc ¢a va, Jje me sens
\ (o] / Franchement bien ici, aucun proHeme. Bon on verra si je dIS |a méme chose en janvier [nre] mais pour | instant ¢a va. »
INg [>]
(Malia, POLS)

«C est un nouveau monde, c est différent, ¢ est une matiere quej‘ai choisi d,apprendre, p[utét que de continuer en généra| D
ol on a des matiéres qui nous p|aisent pas Forcément et qui plus est, Droit, c,est vraiment dh@érent de la matiere en

secondaire. () [Et vous diriez que vous étes a votre place a |’université, vous vous y sentez |9ien 2 ] Oui, globalement,je

m‘y sens l)ien, cyest que|que chose qui me correspond. » (Nicolas, DRO”)

)

« Je me posais trop de questions et ensuite, la troisieme semaine, j ai eu un cours avec [enseignant'e X] en [cours K],jyai
adoré ce cours-Ia | Il a vraiment répondu a toutes mes questions en disant = Oui voi|é, Saint-Louis ¢ est Fait pour moi, les
cours de (Jroit cest Fait pour moi, ambiance, tout est vraiment Fait pour moi . J adorais Ie tout en Fait. Ce cours, il m a

5 vraiment (Jonné envie | » (Farah, DRO]T)

« Je me sens Ioien,j'aime l)ienjustement le Fait qu'on soit beaucouﬁ) p[us Iilare, parce que justement, tu peux travai”er de
}

]a maniére dont tu veux. Fin, au début, i avais un peu peur que je narrive pas & me mettre au travail. Mais ca va, surtout

[J PELpEUIRGIIEY) P $

que |a p[u art de mes amis en |NGE, ils travai”ent un peu comme moi. Du coup, ¢a aussi, ¢a te pousse aussi ale Faire

puisque, du coup apres tu te dis : “Ah, jlai peur d'étre un peu dans la merde’, mais, oui, du coup, ¢a, j aime bien.»

(Ju]iette, ECGE-]NGE)

N

A Tlinverse de ces enquété-es dont les attentes fomentées a propos de I'université semblent largement
rencontrées voire dépassées a six semaines de la rentrée académique, on note que lorsque le choix d’études
est éprouvé par I’expérience concrete de la formation disciplinaire a 1’université, le sentiment de se
trouver a la bonne place a I’université peut également en souffrir comme I’illustre cette enquétée.

«[Est-ce que vous diriez que ma|gré ces léments vous vous sentez bien  |'université ou vous n dtes pas encore dans cet
état dyesprit 2] Je ne sais pas parce que bon... Je nyy vais non p[us de gaieté de ceeur. "Jyai pas envie de me Iever
nécessairement pour me dire Ah yes, je vais avoir tel cours, tel cours, la Iongue journée . Je suis toujours dans la
période entre gui”emets (Je test et je pense que je verrai l)ien apres Ia premiére session commentj,aboréerai les choses,
comment ¢a se passera. » (Célia, p l_{

PAGE 69 |




FAIRE L'EXPERIENCE DE L'UNIVERSITE : PRATIQUES ET
REPRESENTATIONS DU PUBLIC PRIMO-INSCRIT EN BLOC 1

Ceci est confirmé par les données chiffrées. En effet, I’on peut pointer que le degré de certitude d’avoir
fait le bon choix de programme d’études et le sentiment d’étre a sa place a 1'université sont
significativement associés (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.249). La figure n°48 fait clairement apparaitre
que les étudiant-es, plus minoritaires, questionnant peu ou prou leur choix d’études a ce stade de leur
parcours ne sont qu'un peu plus de 25% a déclarer se sentir dans leur élément a ’université alors
qu’ils-elles sont 70% parmi les enquété-es dont 1’expérimentation du cadre universitaire a permis de

conforter ce choix.

"Sentiment d'étre a sa place a l'université selon le degré de certitude d'avoir fait le
bon choix de programme d’études" (n-980/1248) - vague 2 - Figure n° 48

© Asaplace Mitigé-e @ Pas asa place

Certain-e bon choix (n=755)
Mitigé-e (Nn=115)
Pas certain-e bon choix (n=110)

TOTAL (n=980) 53,2%

Les données collectées auprés de la cohorte au début du cursus universitaire appuient également le
constat selon lequel les étudiant-es faisant preuve d’une certaine aisance a 1’égard de 1’atmosphére
propre au cadre universitaire et plus singulierement de la liberté qu’offre celui-ci, ont une propension
beaucoup plus large a déclarer se sentir a leur place a 'université. La figure n°49 révele ces profonds
contrastes (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.223) et I’on peut remarquer que parmi celles et ceux se montrant
enthousiastes a I’égard du surplus de liberté qu’offre la vie d’étudiant-e universitaire, 63% estiment &tre
a leur place. Ce pourcentage est amputé de 20% lorsque 1’on considere les enquété-es plus mitigé-es
(40,5%) et de 20% supplémentaires pour les répondant-es se montrant globalement déstabilisé-es et
angoissé-es par cette liberté accrue (23%). De 'autre coté du continuum, les écarts sont tout aussi
saisissants puisque les étudiant-es faisant preuve de la plus grande aisance sont seulement 15,3% a
questionner sérieusement leur place a ’'université alors qu’ils-elles sont trois fois plus nombreux-ses au
sein du sous-groupe appréhendant difficilement la plus grande autonomie que leur confére leur
nouveau statut (43,7%).

surplus de liberté" (n=989/1248) - vague 2 - Figure n° 49

"Sentiment d'étre a sa place a l'université selon le degré d’enthousiasme a I'égard du w , ‘N
] 4 E W
\ \

@ Asaplace Mitigé-e @ Pas a sa place

Enthousiaste (n=659)

1Y
.

e
K
80 100
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Cette tendance se vérifie globalement lorsque 1’on porte notre attention sur le degré de nostalgie a
I’égard de la vie d’éleve en secondaire bien que la force du lien présente une intensité un peu moins
importante (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.181). La lecture de la figure n°50 montre que les étudiant-es qui
éprouvent une forme de nostalgie a 1’égard de leur scolarité passée ont une propension moins large a se
sentir a leur place a I’'université que les autres ne formulant pas ce sentiment.

"Sentiment d'étre a sa place a l'université selon le degré de nostalgie a I'égard de la
vie en secondaire" (n-987/1248) - vague 2 - Figure n° 50

@ Asaplace Mitigé-e @ Pas asa place

Pas nostalgique (n=403)

12,7%
15,7%
30,4%

Mitigé-e (n=140)
Nostalgique (n=444)

TOTAL (n=987)

21,1%

80 100

e |nfluence des caractéristigues d'entrée sur le sentiment d'étre a sa place a 'université

Une fois encore, 1’on constate que les caractéristiques d’entrée favorisant (ou altérant) significativement
les chances de réussite au terme de 1’année ne prédisposent pas les enquété-es a se sentir a leur place (ou
non) a ’université quelques semaines apres la rentrée académique (cf. figure n°51).

"Signification du test du Chi? : Degré de difficultés a trouver les repéres et informations nécessaires et
caractéristiques d'entrée" - Figure n° 51

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degré étayage

diplomés E.S. ens. sec. d'acceés scolaires passées choix d’études

0.000

*k%

0.913 0.138 0.626 0.468 0.772 0.269

La seule exception, de facon attendue au vu des constats issus du matériau qualitatif mis en évidence plus
haut, concerne a nouveau le sentiment d’efficacité personnelle (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.282). Les
écarts observables dans la figure n°52 montrent que les aspirant-es universitaires présentant une plus
faible croyance dans leurs aptitudes que la moyenne sont proportionnellement 4 fois plus nombreux-ses
a ne pas se sentir a leur place a 1'université (40,5%) que celles et ceux affichant une confiance plus
importante (9,1%). De I’autre coté du spectre, on note que le pourcentage d’enquété-es se sentant au “bon
endroit” & I’'USL-B atteint seulement 30,7% pour celles et ceux dont le score du sentiment d’efficacité
personnelle est plus faible et ce pourcentage croit progressivement d’environ 20% avec les modalités
suivantes jusqu’a atteindre 72,9% pour les plus confiant-es. Notons que parmi les différentes variables
afférentes a 1’état d’esprit des enquété-es au début du cursus, c’est bien le sentiment d’”étre a sa place” qui
est la plus fortement associée au sentiment d’efficacité personnelle.
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"Sentiment d'étre a sa place & l'université selon le sentiment d'efficacité personnelle”
(n=982/1248) - vague 2 - Figure n° 52

© Asaplace Mitigé-e @ Pas asa place ’b

S.E.P. faible (n=316) 40,5% . ’

S.E.P. moyen (n=305)

S.E.P. élevé (n=361)

TOTAL (n=982)

En vue de synthétiser les différentes variables afférentes a 1’état d’esprit des primo-inscrit-es au début
de leur cursus, nous avons conduit une analyse factorielle en composantes principales (A.C.P.) a partir
des grandes variables épinglées jusqu’ici. L’objectif étant de faire apparaitre une ou plusieurs
dimensions (facteurs) regroupant des items associés entre eux. Ces facteurs représentent de cette facon
des méta-variables reprenant 1’information contenue dans les variables de départ et permettant de les
ordonner.

Pour chacun des facteurs, chaque répondant-e se voit attribuer un score synthétique permettant de le-la
positionner a I’égard de cette dimension. Six items ont été retenus pour cette analyse (KMO = 0.722)
dont la liste est reprise ci-dessous. Notons également que les variables introduites dans 1’analyse se
présentent sous la forme d’une échelle de Likert avec 7 modalités ce qui permet d’introduire plus de
finesse et de nuances que les variables que nous avons présentées jusqu’ici qui, par souci de lisibilité, ont
fait ’objet d’un recodage en trois modalités.

Analyse factorielle : liste des variables et qualité de représentation - Figure n° 53

Extraction
1.Degré de difficultés & trouver les repéres et informations nécessaires (0,595)
2.Sentiment d'étre & sa place & l'université (0,565)
3.Sentiment d'étre livré-e & soi-méme (0.550)
4.Degré de nostalgie a I'égard de la vie d'éléve en secondaire (0,497)
5.Degré d'enthousiasme a I'égard du surplus de liberté 0,494)
6.Degré de stress (0,338)

L'analyse factorielle (en appliquant la méthode Varimax) conduite sur ces 6 variables a abouti a la
création de 2 facteurs (dimensions ayant émergé en appliquant le critere de Kaiser) synthétisant 51% de
I'information contenue dans ces différents items de départ. La combinaison de variables attachée a ces
2 facteurs est présentée plus bas (matrice des composantes apres rotation). Entre parenthéses figure le
coefficient de saturation de chaque variable sur le facteur qui correspond a la corrélation de cet item
avec le facteur. Notons que plus la valeur absolue de ce coefficient approche de 1, plus I'association entre
le facteur et la variable est forte et plus celle-ci se rapproche de 0, au plus I’association est faible.
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Sur base de ces résultats, nous avons tenté de mieux cerner que ce que ces facteurs recouvrent et de les
nommer.

FACTEUR1 1.Degré de nostalgie & 'égard de la vie en secondaire (-0,704)
"Degré d‘aisance dans 2.Degré d'enthousiasme & |'égard du surplus de liberté (0,668)
I‘atmosphére RO = 3.Sentiment d'étre a sa place & |'université (0.650)
universitaire" @ﬁ@ Hﬁﬂ 4.Degré de stress au début du ler quadrimestre (-0,581)

Le premier facteur qui émerge de 1'analyse fait apparaitre des liens entre le degré de nostalgie a 1’égard
de la vie d’éléve en secondaire, le degré d’enthousiasme vis-a-vis du surplus de liberté qu’offre la vie
d’étudiant-e, le sentiment d’étre a sa place a ’université ainsi que le degré de stress des primo-inscrit-es a
quelques semaines de la rentrée académique. Sur le plan de la cohérence interne, ces différentes variables
renvoient a notre sens a un sentiment relativement diffus de se sentir (plus ou moins) a ’aise dans
I’ambiance universitaire qui contraste avec celle qui pouvait prévaloir dans 1’enseignement secondaire.
Du point de vue de la cohérence externe, le fait que les deux autres variables introduites dans le modele
(degré de difficultés a trouver des reperes et informations nécessaires et sentiment d’étre livré-e a soi-
méme) ne soient pas regroupées sous ce facteur nous invite a considérer que ce premier facteur fait bien
référence a un sentiment plus latent d’adéquation (ou d’inadéquation) vis-a-vis de 1’atmospheére qui
regne a I'université indépendamment des formes d’appui que I’on peut y trouver ou non. Ces raisons
nous conduisent 8 nommer notre facteur : “Degré d’aisance dans I’atmosphére universitaire”.

Les signes associés aux coefficients de saturation permettent de mieux comprendre le sens de notre facteur.
De cette fagon, on peut mentionner que plus un-e étudiant-e se sent nostalgique a 1’égard de sa vie durant
sa scolarité obligatoire, plus son score factoriel sur ce premier facteur sera faible témoignant d’une plus
faible aisance vis-a-vis de 1’atmosphere universitaire. Concernant le degré d’enthousiasme, plus un-e
répondant-e affirme se réjouir de la liberté qu’offre le cadre universitaire, plus son score factoriel sur le
facteur sera élevé révélant ainsi une plus grande aisance.

FACTEUR 2
"Degré de facilité & 1.Degré de difficultés & trouver des repéres et les (-0,769)

informations nécessaires

Q
trouver des appuis dans %

le cadre universitaire”

2. Sentiment d'étre livré-e a soi-méme (-0,737)

Le deuxieme facteur qui ressort de 1’analyse factorielle regroupe deux variables : le degré de difficultés
a trouver des reperes et informations nécessaires et le sentiment d’étre livré-e a soi-méme. Comme nous
I’avons déja évoqué plus haut, ces variables font moins référence a I’atmosphere qui régne a 1’université
qu’a la possibilité de trouver ou non des reperes, des appuis, des balises dans le cadre universitaire.
C’est pour cette raison que nous avons choisi de nommer de facteur “Degré de facilité a trouver des
appuis dans le cadre universitaire”.

Ainsi, plus un-e étudiant-e déclare avoir des difficultés a trouver des reperes et les informations
nécessaires et/ou se sentir livré-e a lui-elle-méme a ce stade de son parcours, plus son score factoriel sera
faible.

Ces deux facteurs seront mobilisés lorsque nous aborderons les spécificités inter-filieres, les liens avec les

parcours académiques et les profils d’entrée.
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1.5. Faire son entrée a l'université : définir ses objectifs et évaluer son degré d’accessibilité

1.5.1. Objectif poursuivi au début du premier guadrimestre et rapport a la réussite

Six semaines apres la rentrée académique, les primo-inscrit-es ont été interrogé-es a propos du but
académique qu’ils-elles se sont fixé pour leur premiére année a I'USL-B. La figure n°54 met en évidence
que la trés grande majorité des répondant-es (85,4%) vise la réussite de la totalité des cours composant
le programme de BLOC 1 et seul-e un peu plus d’un-e étudiant-e sur 10 (11,9%) déclare poursuivre
avant tout ’objectif d’étre admis-e en BLOC 2 et non pas d’emblée la validation des 60 crédits requis.
Les enquété-es déclarant poursuivre d’autres buts (acquisition de crédits permettant d’anticiper des cours
de BLOC 2 I’année prochaine tout en restant en BLOC 1, réorientation, projet d’allégement ou autres) ou
pour qui I’incertitude a propos de leurs objectifs plane a ce stade de leur parcours apparaissent tres
marginaux-ales puisqu’ils-elles ne représentent que 2,7% des effectifs ayant participé a la vague
d’enquéte.

"But académique poursuivi au début du premier quadrimestre" (n-994/1248) - vague 2
- Figure n° 54 - " Cette année, le but que je poursuis est :"

Réussir la totalité des cours (60 crédits) 85,4%

Réussir au moins 45 crédits pour étre admis-e en BLOC 2

Réussir entre 30 et 44 crédits | 1,1%

Acquisition de certains crédits (réorientation / allegement) | 0,3%

But pas encore clair / autre | 1,3%

0 20 40 60 80 100

Dans le premier rapport (cf. section 2 portant sur le processus du choix d’études) nous avons montré que,
loin de constituer une solution de repli ou un choix par défaut, I’inscription dans un parcours
universitaire releéve pour une tres large partie des primo-inscrit-es (plus de 9 répondant-es sur 10) d’un
choix positif sous-tendu par un intérét disciplinaire appuyé et orienté vers leur avenir professionnel.

TS e X Prolongeant ce constat, il est intéressant de
Répartition des primo-inscrit-es selon le degré

d'importance accordée a l'enjeu de leur réussite" remarquer que pour un peu plus de 9 étudiant-es
(n=993/1248) - vague 2 - Figure n° 55 sur 10 (90,8%), la réussite de leur premicre
année a l'université constituie un enjeu
Pas un enjeu important. Par contraste, seul-es 5,6% des
important Enjeu

primo-inscrit-es déclarent que leur réussite ne

important ~ 9 PPN Lo

revét pas d’importance particuliére témoignant

o ainsi du fait que les logiques plus exploratoires

d’incursion dans 1’enseignement universitaire
v = N .

restent a la marge. Rappelons aussi que 90,6%

des enquété-es considérent qu'un diplome

universitaire est indispensable pour s’insérer

professionnellement laissant donc entrevoir que

le diplome universitaire est fortement investi

par la majeure partie des nouveaux entrants.
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Pour mieux cerner le rapport a la réussite et

L. . op s np < ope . o or. .
mettre en évidence différents profils, une autre Répartition des primo-inscrit-es selon le degré
d'importance accordée a la réussite et & la moyenne"

question a été adressée aux primo-inscrit-es .
(n=983/1248) - vague 2 - Figure n° 56

N

visant a saisir D’importance qu’ils-elles

conferent a la moyenne qu’ils-elles obtiendront .
auelr (e e e e Réussir peu importe si

a I’issue de I’année académique. Le graphique plus élevée 7

mMa moyenne n est pas
ci-contre permet de mettre en évidence qu’un ".‘ élevée
tiers des répondant-es s’inscrit dans une logique [ /‘
de performance dés I’entrée a 1’université. Ce é""’}
qui leur importe n’est pas uniquement leur ®
réussite mais bien d’obtenir les meilleurs points. -

Une fraction un peu plus importante des e
primo-inscrit-es (43,2%) déclarent ne pas se Mitige-e

préoccuper de leur moyenne, ce qui leur importe
est de réussir.

Entre ces deux extrémités, se trouve environ un quart d’enquété-es (23,5%) qui ne s’inscrit ni totalement
dans la premiere logique ni dans la seconde.

o Influence des caractéristiques d'entrée sur la définition des objectifs académigues
poursuivis au début du ler guadrimestre

En observant ’effet des caractéristiques d’entrée sur les objectifs poursuivis, il est frappant de constater
que la plupart d’entre elles pese sur la définition des aspirations académiques des nouveaux entrants.
Compte tenu des faibles effectifs observés pour les trois derniéres modalités de la variable afférente au
but académique poursuivi, le choix a été fait de recoder cette variable en regroupant ces trois
modalités sous le label “autres buts”. Le tableau ci-dessous présente les résultats des tests du Chi2 menés a
partir des grandes variables d’entrée et de cette variable recodée.

"Signification du test du Chi? : But académique poursuivi au début du ler quadrimestre et caractéristiques

d’entrée" - Figure n° 57

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degreé étayage

diplomés E.S. ens. sec. d’acceés scolaires passées choix d'études

0.000

0.472 0.091 0.002** 0.002** 0.000*** 0.023* o

A T’exception des variables mesurant le nombre de parents diplomés de ’enseignement supérieur et la
position socio-économique des enquété-es, I’ensemble des analyses bivariées révele des tests
significatifs. Pour ces variables, la tendance reste toujours la méme : plus les étudiant-es présentent des
caractéristiques positivement associées a la réussite, au plus ils-elles sont enclin-es a se fixer comme
objectif la réussite de la totalité des 60 crédits de BLOC 1 et inversement. Toutefois, ces écarts restent
globalement de faible ampleur. A titre d’exemple, on peut pointer que les nouveaux entrants ayant connu
un parcours linéaire en secondaire sont 88,5% a viser la réussite a 60 crédits et ce pourcentage descend
a 81,1% pour ceux ayant accusé une année de retard et a 78,1% pour ceux ayant accumulé deux ans de
retard ou plus (sig. = 0.002 ; V de Cramer = 0.092). Les performances enregistrées dans la derniere année
de I’enseignement secondaire cadrent également en partie les ambitions des primo-inscrit-es (sig. =
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De cette fagon, on observe que 71,4% des répondant-es ayant obtenu une moyenne de 50 a 59% visent la
réussite a 60 crédits et ce pourcentage croit progressivement d’environ 8% a chaque modalité jusqu’a
atteindre 94,6% pour les éleves ayant enregistré une moyenne supérieure a 80%. Confirmant le poids du
passé scolaire dans la maniére de se projeter a I'université, les données révelent que les enquété-es
sortant de 1’enseignement général sont 88% a vouloir engranger la totalité des crédits du BLOC 1
contre 74,8% parmi celles et ceux provenant de I’enseignement technique de qualification ou
professionnel. Ceux-celles-ci sont proportionnellement deux fois plus nombreux-ses (18,7%) que les
premier-eres a tabler sur la réussite d’au moins 45 crédits (sig. = 0.002 ; V de Cramer = 0.102). Ces
résultats vont dans le sens de ce que nous avons mis en évidence dans le rapport 1 (cf. point 3.4. portant sur
I’évaluation du degré de préparation) qui tient a la conscience précoce des primo-inscrit-es des inégalités
de capitaux scolaires avec lesquels les étudiant-es débutent leur parcours universitaire. L’étayage du
choix d’études favorise également la poursuite d’objectifs “maximalistes” (sig. = 0.023 ; V de Cramer
= 0.086) : les enquété-es ayant le plus fortement consolidé leur choix d’études sont 92,1% a viser
I’admission en BLOC 2 avec la totalité des crédits validés contre 80,3% pour celles et ceux dont le choix
d’études a été sous-tendu par un faible nombre de démarches. Enfin, le sentiment d’efficacité personnelle
révele a nouveau des contrastes entre étudiant-es. Comme le montre la figure n°58 (sig. 0.000 ; V de
Cramer = (0.128), plus les étudiant-es affichent une confiance appuyée dans leurs capacités a mener a
bien leur premiére année, plus ceux-celles-ci projettent de valider la totalité des unités d’enseignement
composant le programme de BLOC 1. Bien entendu ces croyances sont liées au passé scolaire des
enquété-es ainsi qu’a leur origine socio-économique. L’analyse du positionnement des différents profils
d’entrée qui sera menée a la fin de cette section permettra d’affiner ces constats et de comprendre comment
les configurations spécifiques d’atouts et de faiblesses formatent en partie les objectifs des primo-inscrit-es.
Notons enfin que de faibles écarts s’observent a propos du score de position socio-économique (sig. 0.091),
les étudiant-es les plus favorisé-es sont 90,3% a viser la réussite a 60 crédits contre un peu plus de 80% pour
les étudiant-es plus précaires.

"But académique poursuivi au début du ler quadrimestre selon le sentiment
d'efficacité personnelle" (n-987/1248) - vague 2 - Figure n° 58

@ Réussir 60 crédits Réussir au moins 45 crédits

@ Autres buts

S.E.P. faible (n=317)
S.E.P. moyen (n=307)
S.E.P. élevé (n=363) 90,6%

TOTAL (n=987)

Les tendances observées ci-dessus restent globalement les mémes lorsque 1’on prend en considération la
variable traitant du rapport a la réussite et 4 la moyenne. La figure n°59 révele ainsi que les
performances scolaires passées, le sentiment d’efficacité personnelle ainsi que le degré d’étayage du
choix d’études sont significativement associées aux logiques de performance (ou d’ambitions plus
mesurées) des étudiant-es (V de Cramer atteignant respectivement 0.134; 0.101 et 0.091). A titre
d’illustration, on peut pointer que les étudiant-es ayant obtenu une moyenne supérieure ou égale a 80%
durant leur derniere année dans I’enseignement secondaire sont 45,3% a vouloir obtenir les meilleures
notes a I’issue de leur premiere année contre 24% pour celles et ceux ayant enregistré une moyenne
inférieure a 60%. Entre ces deux extrémités, les pourcentages évoluent progressivement. Pour les autres

variables, des écarts plus faibles peuvent également s’ observer attestant du fait que plus les étudiant-es
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présentent des caractéristiques d’entrée associées a la réussite, plus ils-elles sont enclin-es a s’inscrire dans
une logique de performance a I’université.

"Signification du test du Chi? : Rapport & la réussite et & la moyenne et caractéristiques d’entrée" - Figure n® 59

Nb. parents Heure sortie Titre Performances Degré étayage

AT re PSE < . z A -
diplomés E.S. Score PS ens. sec. d'accés scolaires passées choix d'études

0.127 0.021* 0.017* 0.261 0.000%** 0.012* 0.000

¢ Quelgues éléments de mise en perspective

Les entretiens menés dans le courant du premier quadrimestre confirment cette prégnance de 1’objectif
d’une réussite a 60 crédits bien que des représentations contrastées coexistent au sein du public étudiant.
Confirmant les résultats esquissés précédemment, I’on constate que les étudiant-es faisant leur entrée a
I'université en ayant connu une trajectoire scolaire favorable (diplome de I’enseignement général,
performances élevées, parcours linéaire et sentiment d’avoir fréquenté des écoles préparant de fagon
adéquate a 1’enseignement universitaire) sont plus enclin-es a nourrir I’ambition ferme de réussir la
totalité des cours inscrits a leur programme tout en couplant cet objectif de réussite au désir d’enregistrer
les meilleures performances. Ces dernier-¢res s’inscrivent, le plus souvent, dans une logique d’efficacité
(passer en BLOC 2 sans devoir rattraper des cours de BLOC 1) et formulent également le veeu de remplir
ces objectifs lors de la premiére session afin de profiter d’une large pause estivale. Les extraits repris ci-
dessous proviennent d’étudiant-es au profil scolaire appuyé et attestent de I’intrication de ces différents
objectifs ainsi que d’une relative confiance dans leur capacité 2 mener a bien leur premiere année et d’un
rapport spécifique aux savoirs plus désintéressé qu’utilitariste.

« [A propos (Je son okjectiﬂ Tout réussir sans seconde sess‘ et re]ativement |9ien quand méme parce que bon une réussite a

]O/ZO partout, je considére pas ¢a comme une réussite. Si, oui, cyest une réussite mais emrin l)on,je serais pas satisFaite (Je

¢a. Autant recommencer ]’année si c’est pour ]a Faire comme ¢a. () Avoir ]0/20 ¢a veut dire connaitre Ia moitié des Q
choses qui nous sont demandé& La moitié, c’est quan(J méme trés peu rire] et puis [Jon un peu d‘amour propre aussi quan(J

méme. Genrejyaimerais quan(J méme me dire que : OK tyas une l)onne moyenne, 16" l)on 16 c‘est peut-étre un peu radica]

mais 14 em[‘in quelque chose (Je re|ativement respectaHe quand méme surtout si je travai”e pour ce serait un peu dommage

si j,ai pas mes points, bon ca épend de moi & nouveau mais bon Jje serais dégue quoi. \... J’étais dans une école tres

é itiste.(...) Du’ coup, Forcement on est plus Formatés au Fait qu’on doit étre |es mei”eurs en quelque sorte et Au coup,

Forcément ¢ama aitfée par rapport a ¢a, je pense pas que ce soit une mauvaise chose tant que ¢a devient as ma]sain, Aonc

ouij’ai eu ] habitude de chercher a avoir des bons points etc., c‘est toujours valorisant. » (Tatiana, DRO”{

« Mon ob'ecthC cette année, clest (Je réussir. () Ma réussite, ce n'est pas 60 crédits. C'est 60 cré(Jits (Je connaissances,
| |
mais ce n est pas 60 crédits, point |93rre. Et ce nest pas non plus 40 ou 45 comme certains mais 60 crédits, pour moi ¢ est
|
ma réussite. Je dois avoir mes crédits et peut-étre ]e coté re]éve (Je mon prm(\il per\cectionniste. Jai aussi envie de

N per\cectionner aux examens, ce qui peut-étrejustipie mon travai| ackamé derriére mon |9ureau.» (Nacer, DRO[T)

« [A propos de ses olojyectiFs] Vraimgnt réussir tous mes cours, je vais essayer d’éviter A‘avoir une session en aoit comme
¢a j ai mes vacances. Jai pas envie d avoir une deuxieme remiére, un mélange comme i|s disaient dans ]e truc paysage, j ai
pas envie d'avoir un mé[ange entre les trucs, mon o]ojectti'est de tout réussir et passer en deuxieme tranqui|ﬁ:ment.
En plus, moi, je suis une personne qui aime Ioeaucoup réussir et comme je ['ai dit,j ai toujours eu Ioeaucoup de Faci[ités en

secondaire et quandj'ai un échec,jyavoue que je ]e vis assez mal. » (Malia, POLS)
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0 , 3 5
X « Mon olojectir, cest de réussir tous Ies examens en janvier et d essayer de pas avoir (Je seconde sess et de réussir |es 60
crédits, ne pas passer avec un ou deux cours que je dois garder, etc. Parce qu apres c est handicapant pour les horaires,

—/I_/I_ etc., et se tralner un cours jusqu en troisiéme peut-étre de premiere, ¢ est un peu ennuyant quoi. » (Nico|as, DRO[T)

« A un moment [sa maman] m’a dit : “C‘est 15/20 Si t’as étudié, tu peux au moins avoir ]5/20” Ft uandj’étais petite,j’ai
gardé ce ]5/20 tout |e temps, tout Ie temps. Maintenant,je pense que je vais clevoir |e l)aisseré ’uni(E mais pour moi, les O
crédits, cyest comme ¢a, c’est 60 cré(Jits, point. Je me dis pas que je dois avoir 45 crédits, c’est impensaHe. EmCIn 45 cré&its, %
¢aa lyairjuste d‘étre un gros Fardeau. Donc oui, 45 crédits, non, 60 oui, et avec ]es notes plus hautes possiHes. Je pense

émentine, DROH)

que justement, on peut par]er de A’échec, |es gens qui visent pile 45 crédits, cyest voué a |1échec. » (C

Ces étudiant-es présentent en général une connaissance claire du cadre juridique qui dessine les contours
des parcours au sein de 1’enseignement universitaire mais il est frappant de constater que la possibilité
d’accéder au BLOC 2 sans avoir validé la totalité des cours de BLOC 1 est une option qui est mise a
distance et qui est méme assimilée & une forme d’échec. Outre ’envie de “bien faire”, pour certain-es
d’entre eux-elles, cette volonté de valider la totalité des unités d’enseignement composant leur
programme avec de bonnes notes peut également s’inscrire dans des projets a plus long terme. Ces
projets d’avenir, pas toujours clairement circonscrits a ce stade, vont de pair avec le désir de ne pas se
fermer de portes en raison d’une moins bonne maitrise des connaissances (et de moins bonnes
performances) comme en témoignent les deux extraits ci-dessous.

« A a l)ase, mes objecth[‘s étaient vraiment (Je Faire (Jes tres |oons SCOres pour pouvoir par la suite rentrer clans une éco]e

' un peu c‘e standing pour Faire |e master. () Mame par rapport aux parents ou,quoi qui ont des espérances, ce serait pas
—~—f top. Vlais du coup, j ai envie c‘e travai ler pour Faire Aes [Jons résultats, mais c est plus une pression pour ma tierté, plus

‘ que pour |‘unhrquoi. () L‘ol)jecth[‘ cyest d’en avoir 60. Aprés c’est as spécialement Facile a Faire mais vraiment |é ¢a
c’est |10|9J'ecthr, c’est Ae pas avoir de cassero|es du tout. () J’ai quefques amis qui ont obtenu dhq?érents crédits durant

|eur année, lyannée passée. Mais J’omce, moi, je me suis (Jit : “Je veux 60 crédits,je veux pas avoir 35 ou4b crédits",
c est Eienjarce qu on passe au—dessus, mais on traine encore Aes casseroles et au \Cina], on réussit pas tota|ement quan&

on {‘ait ¢a donc Ia réussite c’est 80, c’est pas 50 quoi. » (Grégoire, ECGE—|NGE)

« [A propos de ses olojectiFs] De bien réussir, d’agrandir ma connaissance, enfin mes connaissances, dlélargir aussi mon
cercle Aamis je pense. () Avoir mes 60 créc{its, ¢a, ja me semHe évident et“ également avoir une certaine moyenne
e soucis en me disant . Je suis a 60 crédits mais je suis quand

|
correcte qui me permet d aller Ioin, (Je pas trop me poser
méme assez Iimite , p|ut6t de me direj ai mes 60 crédits, je suis vraiment sa\(‘e et de |9ien réussir en me disant ce nest pas

que Aes points. Cyest aussi : “Moijlai compris et appris ce que je voyais”. » (Marie, POLS)

A coté de ce profil d’étudiant-e aux objectifs maximalistes, se trouve également une autre frange importante
de primo-inscrit-es visant la réussite a 60 crédits sans pour autant s’inscrire dans une logique de
performance. Ayant conscience des difficultés qu’engendrerait une admission a poursuivre sans la
totalité des crédits requis, I’objectif semble avant tout de sécuriser la suite de son parcours plutot que de
performer et/ ou de réussir d’emblée en premiere session.

« Le Iout a petite éche”e clest (Je réussir mon année puisquli| Faut a”er petit a petit mais il me Fa”ait un but et Ié [comparé a
I année précé(]ente |dans une autre ulniversité] je nlen avais pas, (Tonc j|étais impatiente de reprendre ] uniF pour avoirl' ce |9ut

@ puisque gagner (Je Iar%ent pendant |été, cest Eas mon |9ut principa|, ans la vie. () En vrai, pour moi 45 crédits c est pas
réussir, c est passer a | année au-dessus, mais ¢ est pas réussir. EnFin, tu restes avec des cours (Je premiére, (Jonc en Fait, tu te
rajoutes du travai| pour [Iannée d'aprés. () Je crois que tout ]e monde veut avoir ses 60 crédits. Emfin,je pense que personne
au délaut (Je son année (Jit : “Ouaisje vais viser |es 45 crédits", Je pense que ¢a (Jevient un peu une solution (Je secours quan

ona (Ju mal éjoindre ]es (Jeux Eouts et qu’on doit mettre (Jes examens (Je coté parce on s en sort pas. » (CHoé, DROH)
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« Je prends pas |e temps dyessayer (Je savoir si ¢a me p|ait ou ¢a me plait pas parce que (Je toute Fagon,je suis oHigé @
(Je réussir point Final. Sinon qu est-ce quon va Faire 2 | Faut bien queje réussisse tous mes cours, que Je passe

] année, puis ainsi c‘e suite... C est comme ¢a. Avoir Ies 60 crédits cest | i éal parce que avoir 45 cré(Jits, c est se dire
que | année proc'naine, on commencera A autres cours, en p|us & autres cours ?u on avait Aéjé. Donc ¢ est un peu p]us

Hassan, DROIT)

compliqué, et |a charge Ae travail e”e s’a[ourdit et ¢ ¢ est pas trop consei”é. »

L« [A propos de ses olojecthrs] Réussir avec 60 crédits parce que mon Frére m‘a (Jit que : “La premiére année, c‘est I’une des
seules années ol tu pourras réussir avec 60 crédits, Ies autres sont vraiment beaucoup plus comp]iquées parce que tu auras
(Jes matieres beaucoup p|us compliquées qui vont te Forcer a travai“er heaucoup p[us que (J’autres’ donc voilé. J’essaie (Je
I ‘ ‘ réussir avec 60 créclits pour pas étre encore avec Ies mémes matieres (J’autres années.» (Yassir, ECGE-]NGE)

Bon nombre d’étudiant-es s’appuyant sur une confiance plus mesurée dans leurs aptitudes et percevant
davantage d’incertitude a I’égard du déroulement de leur année et des exigences universitaires, affirment
que la réussite a 60 crédits reste le graal a atteindre mais la possibilité d’étre admis-e en BLOC 2 avec
quelques unités d’enseignement a représenter I’année suivante constitue un filet de sécurité qui, tout en
n’étant pas considérée comme le meilleur scénario pour la suite de leur parcours, reste accueillie
favorablement.

« Comme tout |e mon&e, on vise tous [es 60 crédits. Je me dis que c’est pas grave sijyai Ies 45, c’est pas grave, ca arrive,

i] y aura d’autres sessions pour essayer de rattraper tout ¢a. Je vise pas une moyenne de ]8 hein, pas Ju tout. Du moment

quej’ai mon ]O,J'e Crois que ¢a me va. Juste voi]é, réussir comme je peux, me donner [es moyens aussi surtout, en |ien avec @
mon re&oub ement en cinquieme, je m,étais pas donné es moyens,j’avais pas essayé,jyavais abandonné un peu Iéchement.

|_é, c’est pas du tout ce quej'ai envie de Faire,j’ai envie de me motiver. » (Sarah, POLS Y

-

« [A propos de ses objecthrs] De Faire Ae mon mieux j,imagine. Je n’ai pas d’objectif disant que je Jois avoir certains
points. Je me disjuste que sij’ai bien étudié normalement, ¢a devrait suivre. () Je me dis que 60 c’est déjé complexe a
avoir mais je ne me Jis pas non plus : Ah Je vais tout rater" ou que|que chose comme ¢a. Je me disjuste dans |es milieux,
sij,en ai raté quelques-uns, ce n,est pas grave, ¢a arrive. Maisje ne me dis pas non plus, je ne me \Cixe pas: Alq je dois tout
réussirdirectement". » (Prisci”a, T[MH)

«[A propos de ses objecthfs] De réussir le plus de matiéeres possiHe, vraiment. () J,espére vraiment avoir |es 60 cré&its
et si pas, ben, va ider’ e maximum comme j'a, moi, me dire jueje suis en deuxieme [année . Mais bon, aprés, on me dit :
Cest chiant en Faitd étre en deuxiéme et d avoir des trucs de premiere .» (ﬂlabita, POI_S)

«Mon objectirz Ben de réussir cette année, de passer en deuxieme. Je vais tout faire pour et je verrai. (..) Evidemment

/ \ Je vise les 60, si je fais les 60 c'est tres bien, mais bon, si ma|heureusementj‘e fais 45,j’accepterai 45 etj,irai quan&

N

/ méme en deuxieme Je ne me dirai pas : “Non,je recommence pour Faire ]es 60" mais évidemment,je vise de Faire 60.»
(Robin, POLS)

Il apparait également que les enquété-es rencontré-es dans les entretiens ayant déja réalisé une incursion
dans D’enseignement supérieur avant leur inscription a 1’USL-B, se montrent particulieérement
soucieux-ses de valider leur premiére année (idéalement dans sa totalité) afin de ne plus “perdre de
temps”’ dans leur parcours de formation. Pour certain-es, il s’agit aussi de ne pas creuser les écarts avec la
génération de primo-inscrit-es sortant de I’enseignement secondaire sans avoir connu d’accrocs. Ceci
apparait de maniere éclairante dans les extraits repris ci-apres.
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« Cette année, je me suis Ait que je pouvais pas rater. Je me pose méme pas Ia question, si je Aois rester réveilléejusque
trois heures,jeL Ferai. Emfin,j’essaie A’avoir un équi]il)re, mais voilé. Parce quej’ai 20 ans, je vois que |es autres ont 18
ans, je me sens Aéjé un peu...EnFin, ¢a me déprime, pas me Aéprime mais ¢a me,dérange un peu et je veux plus rater, je
veux plus, (Joncje me pose plus Ae questions et j y vais. [Et donc votre ol)jecth[‘c est réussir 45, 60 cré its, un maximum
2 Un maximum ce serait le mieux. Maintenant, j aimerais vraiment pas étre en—Aessous Ae 50,je me Ais que le minimum
ce serait 50, sij’ai un ou Jeux cours a rattraperf ’arrive 350 crédits en juin, et quej’en

rattrape 2 en aolit, ce serait l)ien, emfIn 10 crédits en aolit, ce serait l)ien. » (]sabel e, POI_S)

’année prochaine, bon... Mais, Sif

- )'), « [A propos (Je ses objecthfs] Déjé, |e Fait d’étre admise pour pours‘uivre, c‘est (Jéjé Ioien,’mais si je peux rféussir avec 60
A crédits, ¢ est encore mieux quoi. ) est aussi un peu béte mais ¢ est juste que vu que j ai déjé 23 ans, j ai pas envie (Je
rester toujours en premiére. Du coup, méme si je recommence quelque cfwose autre, je serai (Je nouveau en premiére et je
serai encore plus viei”e avec des autres encore p|usjeunes et ca me p[ait pas.» (lnes, TIMH
« Le but premier est d'avoir les 60 crédits plutot et de bien réussir chaque examen. (...) Comme ma premiere année a
[universits K] était p]utﬁt un échec, dans ﬁa proFil d'étudiant ¢ est considérs comme un échec, moi, j,en ai proFité a é
fond parce que je suis parti pen&ant 3 mois en Ang]eterre apres la session de Jjanvier et doncj’ai appris plein d autres kﬁf' i
choses. Ft jonc la, je me dis que ce serait con de “reperdre", entre gui”emet‘s parce quej’ai pas vraiment(fer u une -

p
ans |a vie \- 1

année, mais de rejerdre une année dans |es étu&es. Jiai envie quand méme A assez rapidement me Iancer

active et d’étre in épendant quelque part. » (Char|es, ECGE—[NGE)

Si une majorité des primo-inscrit-es déclare au début du premier quadrimestre viser ‘“haut” et cherche a
valider les 60 crédits de BLOC 1 (en espérant, en dernier recours, étre admis-es a poursuivre le cycle), seule
une poignée d’enquété-es rencontré-es lors des entretiens a fait part d’une stratégie visant avant tout la
validation de 45 crédits. Dans ce cas, la réussite a 60 crédits est présentée comme un “bonus” mais ce qui
leur importe c’est de pouvoir accéder au BLOC 2 comme le souligne cette enquétée.

)

ai pas envie (Je viser Ies 60 et puis rater mon année,je Pré{‘ére vraiment... Em[‘in,

) @ « Moiﬁ'e vise |es 45 (J’a’loor(i parce que |

cO
apres tranchement, si jai les tant mieux, ce serait beaucoup mieux mais du moment que | ai les %0, que |e puisse
é B L i 60 ) b o i i< d qj'|45qu'
passer en (Jeuxiéme, ¢ est |e mei”eur. () Sije passe en deuxiéme et que je (Jois reFaire mes examens de premiére en tant
pis je |es reFerai, mais du moment qu on passe en deuxiéme, c est |e principa|je pense. » (Ay]a, POLS)

En mobilisant le matériau quantitatif, nous constatons que les logiques de performance des étudiant-es
selon qu’ils-elles poursuivent la réussite de la totalité des 60 crédits ou avant tout I’admission a
poursuivre en BLOC?2 ne sont pas les mémes. La figure n°60 (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.115) montre

“Rapport a la réussite et a la moyenne selon le but académique poursuivi au début du
ler quadrimestre" (n-983/1248) - vague 2 - Figure n° 60

@ Réussir peu importe moyenne Mitigé-e

@® Moyenne la plus élevée

60 crédits (N=848) 40,1% 35,8%
Min. 45 crédits (n=118) 61,9% 16,9%
Autres (n=17) 23,5%

TOTAL (n=983) 33,4%

0 20 40 60 80 100
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de facon attendue, que la part d’étudiant-es visant a obtenir les meilleures notes sont significativement plus
nombreux-ses parmi celles et ceux qui se fixent comme objectif de réussir toutes les unités

d’enseignement du BLOC 1 (35,8%) que leurs homologues visant la réussite d’au minimum 45 crédits
(16,9%).

Comme les données quantitatives 1’ont montré, les nouveaux entrants déclarant poursuivre d’autres buts
que I’admission a poursuivre en BLOC 2 sont tres largement minoritaires (soit 2,7% des participant-es a
la vague 2 de I’enquéte). C’est notamment le cas de cette étudiante dont le discours est repris ci-dessous
qui, a ce stade de son parcours, questionne son choix d’études. Face a cette incertitude planant sur son
orientation, la définition des objectifs académiques reste en proie a une forme d’indétermination.

« [A propos (Je ses olojecti{‘\s] Pour |,instant, Je ne me Fixe pas’nécessairement (Je réussir mais p|us’(1’assister aux cours,

?é‘;f ? 0N tant que Jje ne suis pas vraiment siire que... Jai pas envie de m investir dans quelque chose que je n ai pas la certitude (Je
[PV ? e~ Q p Q N o6 Q o 2 o B °
27 ? % ;: continuer en fait. Maintenant, dans la mesure ot si je choisis de continuer, ce serait réussir, maintenant, je ne me donne

:"‘g ? ,";'7, ¢ 77 pasunquota de points a atteindre. » (Cé|ia, Pgl.)

Les données chiffrées confirment que les primo-inscrit-es dont le choix d’études est moins solidement
ancré au début du premier quadrimestre ont une moins grande propension a se fixer I’objectif d’une
réussite de la totalité des crédits composant le BLOC 1. Bien que les pourcentages restent relativement
faibles, on constate a I’appui de la figure n°61 (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.175) que les nouveaux
entrants affichant la plus grande incertitude sont proportionnellement plus de 4 fois plus nombreux-ses a

retrouver dans la modalité ¢

autres buts’ par rapport a la moyenne (12,7% contre 2,7% pour la totalité des
répondant-es). Autre constat, les aspirant-es universitaires se montrant plus mitigé-es vis-a-vis de leur
choix d’études ont également moins tendance a viser une réussite “complete” (77,4% contre 85,5% en
moyenne) et présentent le plus haut pourcentage d’aspirant-es universitaires visant la réussite d’au moins

45 crédits pour étre admis-ses en BLOC 2 (16,5% contre 11,8% en moyenne).

"But académique poursuivi au début du ler quadrimestre selon le degré de certitude
d’avoir fait le bon choix de programme" (n=983/1248) - vague 2 - Figure n° 61

@ Réussir 60 crédits Réussir au moins 45 crédits

@ Autres buts

Certitude bon choix (n=758) |0,8%

e
12,7%

0 20 40 60 80 100

Mitigé-e (n=115)
Pas la certitude bon choix (n=110)

TOTAL (n=983)

Si la majorité des enquété-es connait les grandes lignes du décret organisant les parcours étudiants dans
I’enseignement supérieur, il est néanmoins important de mettre en lumiere le fait qu’une fraction non
négligeable d’enquété-es, aux profils bigarrés, n’a qu’une connaissance liminale, peu assurée, voire
erronée, des régles régissant I’avancement dans le cursus les incitant parfois a chercher de 1’information
a ce sujet aupres de la chercheuse lors de la situation d’entretien. Comme en attestent les extraits ci-
dessous, les primo-accédant-es a I’USL-B peuvent souffrir d’un déficit d’informations a propos du cadre
juridique définissant I’organisation académique six a neuf semaines apres la rentrée académique.
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« [Et par rapport a ce systéme (Je crédits, d’étre admis a poursuivre, etc., pour vous, c’est assez c]air ce cadre
législathC 2] C était Fort comp[iqué au (Jé|9ut, mais Ié Jje commence a me Fami iariser avec ca. Du coup, |é,j ai un peu
compris |e systéme, oui. (...) On par|e pas Forcément de crédits [avec ses parents maisje suppose qu ils veulent que

- autres crédits, I]s me suivent alors aussi |es années d‘aprés aussi 2 [Oui.] Ah oui,

pour pas (Ju tout avoir (Je cassero[es quoi.» (Gauthier, POLS)

Je Fasse 45 quoi, comme ¢a, je suis tranqui”e. Mais si je Fais 45 cré(iits... Mais ja cest plus une ?uestion, ]es 15

onc il vaut mieux faire 60 cré&its

«l_’ohjecthC de cette année en tout cas, c’est d,au moins réussir tous mes examens, de pas avoir un seul échec,j’aimerais

tout réussir du premier coup. Je sais pas si cyest Faisable,je pense que oui. () Aprés,je sais que sij’en ai un, ce sera N
pas la Fir] du monde mais ¢a me stressera énormément, ca épend du nombre de crédits. Mais reFaire une année juste

parce quon a raté un ou (Jeux cours, ¢a me stresse tota]ement (Je (Jevoir reFaire toute cette premiére qui est assez

stressante. ( Mais J"ai pas vraiment compris si on a acces aux cours (Je deuxiéme [avec 45 crédits] en p|us de notre

cours Ae lere qu‘on doit rattraper 2 [Oui.] Ah oui, (Jonc au Fina| quand ona Fini notre géme, il se peut qu’on ait rattrapé

nos crédits d’avant et u‘on (Joit pas Faire un an pour rattraper les crédits per(Jus 2 () Je pensais que quan(J on avait

que 45 crédits, on va j ‘

va]idés quand on Faisait notre (Jeuxiéme et donc, quand ona

il y a une année ou on est... » (Julien, DROIT)

omce en (Jeuxiéme mais je pensais Eu il y avait 15 crédits qui ne pouvaient pas étre rattrapés,
ini |a troisiéme année, ces 15 crédits seu|ement viennent et

2 « [Vous avez entenclu par|er du décret Marcourt ou Paysage 2] De nom, oui, mais je ne me suis pas intéressée p|us
que ga. [C est |e décret qui dérinit qu on peut passer en BI_OC ? avec 45 crédits, cest quelque chose qui vous est
assez étranger 2] Oui,je ne suis pas ¢a. » (Cé|ia, Pgl_)

La mauvaise interprétation du décret peut ainsi susciter des appréhensions supplémentaires aupres des
primo-inscrit-es pensant par exemple que les crédits non-acquis de BLOC 1 devront seulement faire I’objet
d’un rattrapage lors d’une année supplémentaire qui interviendra au terme du BLOC 3 ou a ’inverse créer
un faux sentiment de sécurité lorsque I’acquisition de 45 crédits est percue comme condition suffisante
pour accéder au BLOC 2 et dispensant des unités d’enseignement qui n’ont pas été validées en BLOC 1. La
méconnaissance du décret et des conditions de financabilité peut également étre un piége pour le public
étudiant et créer de zones d’ombre inconfortables pour les enquété-es ayant déja connu une réorientation.

Q g « Lt est-ce que vous connaissez le décret Paysage 2] Non. () Mais Jje me rappe”e que Iorsqu,on était en premiére
[ ) année [dans une autre université], les proFs, ils nous exp[iquaient I’a”égement et tout, ils avaient dit que ¢ était sir
[ — ] qu’on pouvait refaire une troisieme fois quoi, que ¢ était str qu’on était toujours Finangab e. Alors [son amie] voulait
refaire une année et ils lui ont dit : “Ah non, tes p[us Finangab e . Alors qu’i s nous ont toujours dit - “Ah oui, ¢ est sr,

vous pouvez refaire” mais du coup, je connais pas trop. » (lnes, T]MH)

Ceci fait écho aux résultats présentés dans le rapport 1 (cf. point 2.5. portant sur le degré d‘information et le
choix d‘orientation) ott nous avons montré que les aspirant-es universitaires débutent leur parcours avec des
niveaux d’informations a géométrie variable, que ces informations concernent les possibilités de
formations qu’offre 1’enseignement supérieur, 1’éventail des masters auxquels leur bachelier donne acces,
les débouchés de leur filiére et parfois méme la composition de leur programme d’études. Il n’est des
lors pas surprenant que ce hiatus s’observe également a propos du cadre juridique définissant les régles
de réussite et de financabilité des étudiant-es. De fagon plus marginale, cette absence de lisibilité peut
porter préjudice aux nouveaux entrants dans le sens ou elle brouille la définition des objectifs a
poursuivre pour avancer adéquatement dans le cursus et ajoute un sentiment de flou dans un cadre
institutionnel qui offre moins de balises que 1’enseignement secondaire et ou 1’étudiant-e est appelé-e a

développer une certaine autonomie.
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« [A ropos de ses olojecti{"s] Déjé, Jje comprends pas vraiment beaucoup ]es histoires cJe crédits. Doncjustement, J"a”ais
vous (remander Si c’est possib e (Je mieux m expliquer. Je sais qu,on doit avoir 60 crédits mais, on peut passer en Aeuxiéme
avec com]oien 2 [45] 45 crédits 2 Ft est-ce que réussir un cours, ¢a vaut Ies 8 crédits 2 [SI votre cours est inscrit 3 3
crédits, ¢a vaut 8 crédits.] Sion [Ya réussi avec juste minimum ]0/20 en Fait 2 [Voi|é, vous avez tous ]es crédits. Une note
de 10 ou p|us et vous avez acquis |’ensemb|e jes crédits du cours. Et une fois que vous avez cumulé 45 crédits, I3 vous
étes admise en BLOC 2 mais avec Ies cours que vous n’avez pas réussis et que vous (Jevez rattraper lyannée qui suit. La
réussite reste toujours a 60 cré(Jits, mais on peut étre admis a poursuivre en BLOC 2 avec 45 cré its.] Ft c’est a nous de
choisir ou c‘est vous qui choisissez Si... 2 Par exemple, si on préFére rester en premiere et avoir moins (Je cours, (Ju coup...
Qa serait peut-étre inutile mais histoire de pas se retrouver en deuxiéme mais avec trop de cours. » (Behnda, DROH)

Ce discours contraste avec celui tenu par d’autres étudiant-es possédant une vue plus claire des regles
structurant le parcours des étudiant-es dans I’enseignement supérieur grace a un travail d’information
préalable réalisé par 1’école secondaire, a la participation a des dispositifs du type journées portes
ouvertes ou cours ouverts ou encore au contact des discours tenus par les autorités (Recteur et Doyens) au
moment de la rentrée. Ainsi, I’on constate a nouveau que les primo-inscrit-es n’entament pas leur cursus
avec les m&€mes ressources. Pour faciliter I’appréhension du contexte dans lequel les nouveaux-velles
inscrit-es débutent leur parcours, des efforts plus larges d’explicitation mériteraient d’étre entrepris.

« [Vous connaissez |e Décret Paysage 2] Oui, de Marcourt, oui. [Vous connaissez un petit peu Ies régles, etc. ou c’est
quelque chose qui vous est un peu |ointain 2] Ben, il Faut 45 crédits pour passer en deuxiéme avec des cours (Je premiere.
Si on a entre 30 et 45 on est en premiére mais on a (Jéjé des cours de deuxieme et en-dessous de 30 on repasse notre
année. [Et ¢a, vous le saviez avant d,arriveré ],université 2] Oui. A ],école on nous I’a exp]iqué et aussi dans les journées

portes ouvertes.» (Roloin, POI_S)

Ceci apparait d’autant plus important dans un contexte ou les regles s’imposant aux étudiant-es font
I’objet de réformes successives redessinant les contours des parcours académiques. A travers le discours
des enquété-es a propos des objectifs qu’ils-elles poursuivent lors de leur premiere année, nous avons mis
en évidence que la cohorte est relativement partagée a 1’égard de la disposition permettant I’acces au
BLOC 2 en ayant engrangé moins de 60 crédits. Si une partie des enquété-es évalue favorablement cette
regle en ce qu’elle constitue un filet de sécurité permettant de palier les éventuels accrocs en BLOC 1,
d’autres se montrent éminemment critiques a 1’égard de cette logique d’accumulation de crédits et
identifient des effets pervers de ce cadre juridique parmi lesquels 1’érosion de la définition de la “réussite
académique”, I’accroissement d’obstacles dans la poursuite du cycle, le développement de stratégies
instrumentales, etc.

« [A propos du décret] Je pense que ¢ est une erreur, parce que maintenant les gens, ils vont se dire : "J ai réussi ave 45 crédits", alors
que non, ils ont pas réussi. Et c'est tout béte mais on retombe dans du vocabulaire, d ot |,importance de faire du droit et de savoir que le
vocabulaire est important, et, on utilise ce mot plutét qu’un autre, et c est pour certaines raisons. Non, on n'a pas réussi avec 45 credits et
les proFs ont beau nous le répéter, ce que les ¢leves vont retenir ¢ est : Sit as 45 crédits, t as réussi ta premiére". Ce que tu sais pas par
contre, ¢ est que tu vas avoir des cours de premiere quan& tes en deuxiéme, si ¢a se trouve tu pourras pas y aller parce que ¢a va se
chevaucher et t auras des cours oHigatoires, et ce cours que t as raté, parce que justement t’y es pas allé en premiére, ben pile t as ton
cours J’ang|ais ol ¢ est chaque semaine, ¢ est méme pas une semaine sur deux, ot tu peux essayer, non.» (Cle’mentine, DRO[T)

« Le systeme (Je crédits, pour moi, i[ a un peu chambou]é certaines personnes. C’est (Jes personnes, i|s sont Ié mais ils pensent qu aux
crédits en Fait, ils pensent pas réellement aux cours, il se disent ce cours-la vaut 3 crédits mais 3 crédits dans 3 ans, ce cours-|é, tu vas
tota]ement |’oul)|ier, tu vas pas tres Ioien ]e travai”er. C’est p|ut6t le systémes (Je crédits qui cause ce gros pourcentage A‘échec. [Pour vous

a crée un systéme ou Ies gens Font (Jes ca[cu|s, ont (Jes stratégies...] Voi|é cyest ¢a. ||s sont plus braqués sur [es crédits que par ]es cours.
fEt vous c’est pas une stratégie que vous adoptez 2] QOui et non parce que bah Ie systémeil est lé en p]ace mais en soi pour moi tous les
cours, tout est égal en Fait. Peut-atre ]e cours i| a moins (Je crédits mais 17 est heaucoup plus dur qu’un cours a p]us de crédits en Fait. [Pour
vous ¢a reﬂéte pas nécessairement |a (Jhr]ricu|té ou |a quantité de travail.] Voilé, pour moi, [e systeme (Je crédits, il est mauvais juste (Jans un
sens : plus t as d heures de cours en Iui—méme, Elus ¢a représente de credits par rapport a “autres cours. J ai le cours de [l_] qui a plus de

crédits que ]e cours (Je [M] a|ors que [M] il est beaucoup p|us dimci]e que Ie cours de [[_].» (Yassir, ECGE-|NGE)
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1.5.2. Perception du degré d'accessibilité du but poursuivi au début du ler guadrimestre

Au regard de I’objectif académique déclaré, les enquété-es ont également été invité-es a auto-évaluer le
degré d’accessibilité du but qu’ils-elles se sont fixé. La figure n°62 (sig. = 0.001 ; V de Cramer = 0.099)
permet de dresser deux constats intéressants. Le premier tient au fait qu’un peu plus de la moitié des
participant-es (54,8%) considérent a ce stade que 1’acquisition de la totalité des 60 crédits du BLOC 1
escomptée est un objectif a leur portée. Ramené au total des effectifs, cela signifie que 46,8% des
nouveaux entrants abordent leur cursus avec 1’objectif de valider I’intégralité des cours du BLOC 1 et
une confiance dans leur capacité a atteindre cet objectif au terme de I’année. Pour les autres enquété-es
visant également une ‘“réussite maximaliste”, I’incertitude peut étre plus ou moins grande. L’on
constate d’ailleurs que parmi ce sous-groupe d’étudiant-es, un peu plus d’un-e étudiant-e sur 5 (21,3%) se
montre globalement pessimiste a cet égard. Autre constat saillant, les répondant-es (plus minoritaires)
ayant pour principal objectif de passer en BLOC 2 (potentiellement au détriment de quelques unités
d’enseignement qui pourront faire I’objet d’un “rattrapage” plus tard), le degré de confiance n’est pas plus
important. Au contraire, on constate que parmi ces répondant-es, un peu plus d’un tiers d’entre eux-elles
(36,4%) considere cet objectif comme étant accessible, la plupart restant plus mitigée (38,1%) voire
pessimiste (25,4%).

"Degré d'accessibilité du but poursuivi selon le but poursuivi au début du cursus"
(n=993/1248) - vague 2 - Figure n° 62

@ Globalement accessible Mitigé-e

@ Globalement pas accessible

21,3%

Réussir 60 crédits (n=848)

Réussir au moins 45 crédits (n=118) 25,4%

Autres buts (n=27) 29,6%

TOTAL (n=993) 22,1%

60

Les entretiens révelent que les enquété-es estimant avoir été bien préparé.es aux études universitaires
par leur parcours dans 1’enseignement secondaire se montrent généralement plus confiant-es dans leur
aptitude a atteindre 1’ objectif qu’ils se sont fixé. Ceci fait écho aux constats esquissés dans le point 3.4. du
premier rapport portant sur 1’autoévaluation de la congruence des capitaux scolaires au regard des
attentes universitaires. Bien qu’une part d’incertitude plane autour de la maniére dont vont se dérouler
leur premiere année et plus singulierement les sessions d’examens, ces étudiant-es se sentent globalement
outillé-es pour rencontrer les exigences académiques comme en témoignent ces extraits.

«Je suis quand méme contente d'avoir été a [école J] parce que je pense que ¢a m'a quand méme l)ien préparée pour
[réussir]‘ Parce que clétait quand méme dthici|e et Au coup, ¢a m’a ien préparée pour l’université quoi. [Vous diriez que
c'est une bonne école ¢ Oui, oui, oui. C est une bonne école et de toute E;gon, ma sceur aussi elle a été, apres elle a été a
Saint-Louis, elle n'a pas eu du mal, doncje pense ¢a prépare quand méme bien quoi.» (Ju|iette, ECGE—|NGE)

\ « J’étais assez serein parce que je savais que ce que j’avais Fait en secon&aire Aéjé me permettrait (J’avoir... EnFin (Je
commencer en tout cas sur de Ioonnes loases. C est vrai que j ai découvert qu i| y avait une part de prolongement de ce qu on
T T avait deja rait. Vonc ¢a, ¢ca me permet d €tre un peu serein. » \Julien,
| T T
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«Dans mon éco|e en tout cas, on a toujours du apprendre a travai”er |9eaucoup, de |a grosse matiere. On avait des proFs qui E
étaient trés présents pour nous mais ma[ ré tout, il Fa”ait se Aébroui”er quoi. On avait des gros Hocs. On a quan& méme 7 \’
été vachement conditionnés, surtout en rEéto, peut-étre moins avant, mais en rhéto, notre titu|aire nyarrétait pas Ae nous @ @
répéter : “L’année proghaine, vous étes a l’uniF, vous vous démerdez. Franchement Je vous donne votre matiére, vous le }\ ||| /
Faites tout simp|ement . Done oui, i| nous a [)ien conditionnés. » (Sarah, POLS \/

Les données chiffrées confirment que parmi I’ensemble des enquété-es visant la réussite de 60 crédits ou
de minimum 45 crédits, les étudiant-es s’estimant bien préparé-es aux études universitaires sont plus
enclin-es a percevoir cet objectif comme étant accessible (63,3%) que leurs homologues ayant une
perception plus mitigée ou négative de leurs acquis scolaires (environ 40%). De I'autre c6té du
continuum, on constate que les premier-éres sont 16,2% a considérer leur but comme globalement pas
accessible contre un peu moins de 30% pour les second-es. Ainsi, I’optimisme a I’égard de la réussite est
plus marqué aupres de cette frange d’enquété-es évaluant favorablement leurs capitaux scolaires méme si,
comme nous I’avons souligné, une part de doute (plus ou moins importante) liée a la confrontation a un
nouvel environnement d’études peut subsister comme le montrent ces extraits.

«Le niveau de Aiﬁ‘ic’ultés est tout & Fajt accessible, mais ce quej'appréhen&e un petit peu est |e§ examens parce que la ce
sera un peu rlus a | éerit. () Doncj attends les résultats pour voir plus au moins comment je m en sors mais je pense que

¢a Jevrait a] er. » (Ma|ia, POLS)

«Méme si *e ne suis pas certain de réussir, mais ca ¢ est autre chose, mais j'ai p|us de motivation. L3, vraiment, Je suis @
content d aller en cours, je ne manque aucun cours, je travaille chez moi. » (Robin, POLS )

Rappelons ici qu’au terme de 1’année académique, le sentiment d’avoir été bien préparé-es par les études
secondaires prédispose les enquété-es a valider D’intégralité des 60 crédits de BLOC 1 (53%)
comparativement a celles et ceux débutant leur cursus avec un sentiment de fragilités héritées de leur
scolarité passée (29,3%).

La figure n°63 permet de cerner d’une autre facon le lien qui existe entre le degré de préparation aux
études universitaires et le rapport au but poursuivi. A la lecture du graphique ci-dessous, on constate
que les étudiant-es évaluant favorablement leurs dispositions scolaires sont légérement sur-
représenté-es parmi les répondant-es visant la réussite a 60 crédits et considérant cet objectif atteignable
(53,7% contre 44,4% en moyenne) et sous-représenté-es parmi celles et ceux poursuivant le méme objectif

"But poursuivi et degré d’accessibilité selon le degré de préparation aux études
universitaires par les secondaires" (n-989/1248) - vague 2 - Figure n° 63

B Globalement bien préparé-e Mitigé-e [ Globalement pas préparé-e

But 60 crédits et accessible (n=464)

But 60 crédits mais - accessible (n=380)
But min. 45 crédits et accessible (n=43)
But min. 45 crédits et - accessible (n=75)
Autres buts (n=27)

TOTAL (n=989)

0 20 40 60 80 100
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mais qui se montrent moins confiant-es (but moyennement ou pas accessible). Rares sont les enquété-es
que nous avons pu rencontrer lors des entretiens qui font part d’un sentiment d’avoir été bien formé-es
lors de leur scolarité obligatoire tout en émettant des doutes séricux quant a la possibilité d’atteindre
I’objectif qu’ils-elles ont au début de leur cursus. C’est néanmoins le cas de cet étudiant qui déclare avoir
fréquenté une “bonne école” mais qui se montre pessimiste quant a la possibilité d’acquérir 45 crédits
compte tenu des difficultés qu’il rencontre au contact de certaines unités d’enseignement et du manque de
congruence de son programme au regard des attentes qu’il avait pu formuler en amont.

« [Que| est |,’ol>jecthf que vous vous étes fixe 2] Déjé de passer ['annge bon et si déjéj"

. &it’es passer ['année, ¢ est étre admis en BLOC 2 2] 45 crédits | Si déjéj,ai ¢a, je suis
|
\

arrive a Faire gans [Quand vous
éja un Dieu, ¢ est sir hein parce

'l y a certaines matiéres, ol on aura toujours de mauvaises notes. Il faut presque les laisser tomber, je suis désol¢ mais

[J j y aune telle charge de travail... On ne peut pas réussir toutes les matigres, c est pas possiHe. Déjé, j a trois matieres

‘ ol je dois dire zut, fX, Y, et 7], ce sont vraiment les trois matiéres ot ¢ est difficile de réussir et ¢a, mameureusement,je

'J dois les laisser tomber. [Vous préFe’rez vous investir et travailler les cours qui vous semblent accessibles p|ut6t que
mettre sur le paquet sur ces cours qui vous semblent difficiles 2] Cest un peu Iogique, oui.» (Frangois, PaL

Comme nous 1’avons pointé plus haut, parmi les enquété-es se sentant moins bien armé.es par leur
trajectoire scolaire antérieure, les représentations a 1’égard du caractére accessible de leur objectif se
fragmentent davantage. Regrettant que leur scolarité ne les ait pas davantage outillé-es pour aborder leur
cursus, une frange importante de ces primo-inscrit-es se montre toutefois confiante dans ses aptitudes a
atteindre le but fixé qui tient, le plus souvent, a la validation de la totalité des crédits composant le
programme de BLOC 1) comme en témoignent ces extraits.

« [A propos de ses olo(jectifs] Cyest d,avoir tous les crédits. () Tous ]es avoiryé Noél e‘g en juip. Ca, c'est [Yobjecth(\
u|time. [Et cet olojecti , i| vous sem|9|e accessi|9|e 2] Oui, p|us qu avant. En Fait,j ai (Jit qu avant j avais trés peur parce

10PN
ﬁﬁ?\ f?ﬁ que je voyais tellement ¢a comme'que|que chose de super dur. On fmtend l)eaucoup par]er des personnes qui sont en
i ﬁ ]
I

seconde session, de ¢a, et 13, et (J arriver et (Je me rendre compte qu il y a plein (Je personnes qui disent qu en soi, si tu
travailles genre deux heures arrés les cours, que tu travailles régulierement, que tu vas en cours, cest pas

Yair plus réalisable que ce que je pensais. » (Nour, DRO]T)

insurmonta le. () Moi, ¢a m,a

« J essaie de réussir avec 60 crédits pour pas étre encore avec Ies mémes matiéres d autres années. [Et ¢a vous

(9
: @
semlo[e FaisaHe 2] Ah oui, oui, en tout cas, pour ] instant, ¢ca me semHe Faisalo[e. ” \Cautjuste loeaucoup travai”er.» —
(Yassir, ECGHNGE) |

« Je veux vraiment tout réussir parce que ;ai pas envie de me trimba”er avec'Jes... Non, je veux vraiment tout réussir.
[Cet olnjectif, il vous semble & votre portée ] Franchementje me dis si... Vu qu on peut repasser trois fois il me seml:le,je

pense que c est possiHe. » (Lin&a,PgL)

Nous pouvons ici faire référence a la section 4 du premier rapport explorant les croyances et le degré de
confiance des primo-inscrit-es a 1’égard de leurs capacités. L analyse a montré que parmi celles et ceux
percevant une inadéquation de leur bagage scolaire a leur entrée, une partie d’entre eux-elles parvenait
néanmoins a développer un fort sentiment d’efficacité personnelle. Pour ces dernier-eres, le poids du
bagage scolaire est secondaire et ce qui est mis en avant tient avant tout aux qualités personnelles des
étudiant-es, a la capacité a déployer les efforts nécessaires pour compenser ces lacunes héritées de
I’enseignement secondaire, a 1a motivation, a 1a détermination et a I’investissement.
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@ « [Dans que| état dyesprit étes-vous arrivée ici 2] Ah, j’étais déterminée. Enrinje Iui suis toujours, quoi. () Je me suis
dit : est pas parce qu on vient de |ensei nement secondaire énéra| ou quoi quon a plus de chance qu une autre
| pas p q he quor g p q
personne quoi. Je me dis . ( est aussi chacun asa vo|onté, sa motivation l » (Thabita, POLS)

« Ma scolarité en secondaire, surtout 2 la fin, ¢ était un peu la calamits, quoi. Qui. lei, ¢ est un nouveau Aépart. (...) Les '
écoles, certes, ¢a permet d'avoir un certain lnagage, d'avoir des acquis, mais si on est vraiment motivé a vraiment vouloir ‘ﬁ
réussir, c est ¢a qui compte a la fin. Doncje comprends pas pourquoi les proresseurs n arrivent pas a comprendre ¢a. Pour

eux, ¢ est le bagage qui est important pour pouvoir réussir a université. Pour moi, ¢ est e bagage et en plus de ¢a, la

motivation. Parce que certains qui ont le bagage, donc d écoles comme [S] tout ¢a, commej,ai dit, mon ami qui a validé que 2 -
15 crédits venait de [S] il avait pas |a motivation et donc du coup il n’a pas réussi, Forcément.» » (Farah, DROIT

Ces étudiant-es représentent un peu moins de la moitié des effectifs considérant la réussite & 60 crédits
comme étant a leur portée. La figure n°63 met toutefois en évidence que les enquété-es ayant le sentiment
d’avoir été insuffisamment préparé-es a 1'université sont surreprésenté-es parmi les étudiant-es
souhaitant valider la totalité des cours de BLOC 1 mais qui se montrent plus mesuré-es a I’égard de
leurs chances de succes (64,5% contre 55,6% en moyenne). A I’instar d’une partie des étudiant-es estimant
pouvoir capitaliser sur de bons acquis scolaires, ces enquété-es sont également (et un peu plus largement)
en proie a des doutes fragilisant leurs projections au terme de I’année académique comme 1’illustrent ces
extraits ci-dessous.

«[A propos de ses objectifs] De réussir comme je peux, de \Caire ce que je peux et de réussir, voila. () Déjé, le Fait (J'étre
admise pour poursuivre, ¢ est déja bien, mais si je peux réussir avec 60 crs its, ¢ est encore mieux quoi. Oui... | Et est-ce
que vous pensez que ce Iout, il est a votre portée ] Hmm,je sais pas. ParFois oui, panfois non. enFin, ¢a dépend (Je... Je
sais pas. {) ” a aussi (Jesjours oﬁjyarrivais a étu(Jier moins et desjours oUJ"étu(Jiais p|us, du coup, Faudrait quej’arrive /&
a étudier p]us, prus souvent. » (|nes, T|MH) I

I

« [A propos (Je ses q})jecti]rs] Déjé de va[ider toutes ]es matiéres. [Donc avgir vos 60 crédits 2] QOui. Franchement. Pour
| instantje me dis : Pourquoi pas en Fait 2 Pourquoi Je n arriverais pas{.2 . Mais apres, Je sais pas tout dépendra (Jes

1/ examens, parce que ¢ est pas comme si on avait eu des tests avant qui montraient a quoi ressemlo]aient |es examens, ¢a
aussi ¢ est un peu nul on va (Jire, parce que Franchement on s aventure, on se jette a | eau, on sait pas (Ju tout & quoi

s’attendre. » (|mane, DRO[T)

e |nfluence des caractéristigues d'entrée sur |'évaluation du degré d'accessibilité du but
académique poursuivi au début du ler guadrimestre

En croisant les caractéristiques d’entrée des étudiant-es avec la perception du degré d’accessibilité de
P’objectif poursuivi au début du cursus, quelques constats intéressants émergent.

"Signification du test du Chi? : Degré d’accessibilité du but poursuivi (60 crédits et min. 45 crédits) et
caractéristiques d'entrée" - Figure n° 64

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degré étayage

diplomés E.S. ens. sec. d'accés scolaires passées choix d'études

0.000

*k%

0.686 0.043* 0.057 0.436 0.108 0.477
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Notons qu’un filtre a été appliqué a la base de données afin d’exclure les étudiant-es poursuivant
d’autres buts que la validation de 60 ou d’un minimum de 45 crédits pour une meilleure lisibilité des
résultats. Un rapide coup d’ceil a la figure n°64 laisse apparaitre que la variable afférente au sentiment
d’efficacité personnelle est la plus significativement associée a cette variable (sig. = 0.000 ; V de
Cramer = 0.260). Le graphique ci-dessous confirme que les primo-inscrit-es ayant une confiance en leurs
capacités plus étayée que la moyenne partagent beaucoup plus largement ’idée selon laquelle la
réussite visée est a leur portée. Ils-elles sont en effet 72,8% a considérer que leur objectif est accessible
alors que ce pourcentage n’atteint plus que 52,5% pour les répondant-es présentant un degré de confiance
moyen dans leurs aptitudes et 28,6% pour celles et ceux dont le score mesurant le sentiment d’efficacité
personnelle est le plus bas.

"Degré d'accessibilité du but académique poursuivi au début du ler quadrimestre
selon le sentiment d'efficacité personnelle” (n=959/1248) - vague 2 - Figure n° 65

@ Globalement accessible Mitigé-e @ Globalement pas accessible
S.E.P. faible (n=301) 34,2%

S.E.P. moyen (n=301) 20,3%

S.E.P. élevé (n=357) 72,8% 12,2%

TOTAL (n=959) 52,6%

21,6%
80 100

On note également que les étudiant-es connaissant les conditions de vie les plus favorables sont un peu
plus nombreux-ses que les autres a percevoir leur projet de réussite comme étant accessible (60% contre
environ 50% pour les autres, sig. = 0.043 ; V de Cramer = 0.083). Cet écart de 10% se retrouve également
lorsque I’on compare les étudiant-es sorti-es “a I’heure” de I’enseignement secondaire (55,3%) a
ceux-celles qui ont accusé deux ans de retard ou plus (42,5%). Ces deux pourcentages sont globalement
les m&mes lorsque 1’on met en perspective les étudiant-es issu-es du général (53,9%) avec celles et ceux
provenant de I’enseignement technique de transition, de qualification ou professionnel (environ
44,5%). A propos des performances scolaires passées, les disparités sont un peu plus importantes puisque
les ancien-nes éleéves ayant obtenu une moyenne supérieure a 80% sont 62,8% a considérer que leur but est
accessible contre 41,1% pour leurs homologues ayant enregistré une moyenne inférieure a 60%.
Corroborant les constats issus des entretiens, on constate que le passé scolaire des enquété-es permet
d’aborder ses objectifs avec (un peu) plus ou (un peu) moins de confiance mais les analyses montrent
qu’il ne s’agit que de liens de faible intensité.

1.5.3. Objectif poursuivi a l'issue de la session de janvier et évolution entre le début et la
fin du guadrimestre

Lors de la vague d’enquéte qui s’est déroulée au terme de la premicere session d’examens, les enquété-es ont
fait part de I’objectif qu’ils-elles poursuivaient a ce stade de leur parcours. Si la poursuite d’une réussite a
60 crédits était largement partagée par les nouveaux entrants (plus de 85%) quelques semaines apreés la
rentrée académique, force est de constater que 1’expérience du blocus et des évaluations de janvier
constitue une épreuve de réalité pour une frange significative de primo-inscrit-es réévaluant leurs objectifs
pour ’année académique. La figure n°66 indique en effet que les quelques semaines séparant les deux
mesures des buts poursuivis sont susceptibles de modifier les aspirations des primo-inscrit-es en revoyant
leurs objectifs a la baisse. Fin janvier, les participant-es a I’enquéte sont environ deux tiers a viser la
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réussite de la totalité des crédits du BLOC 1 et un peu plus d’un-e étudiant-e sur 5 (22%) table
davantage sur la réussite des crédits nécessaires pour étre admis-es a poursuivre le cycle. Reste donc
environ un-e étudiant-e sur 10 qui déclare poursuivre d’autres buts que d’étre admis-es en BLOC 2. Parmi
cette frange d’enquété-es, la moitié affirme que leur but ne tient pas a ’acquisition de crédits ou que leur
objectif n’est pas clair.

"Cette année, le but que je poursuis est :"

O
"But poursuivi & la fin du ler quadrimestre" (n=1093/1248) - vague 3 - Figure n° 66 /-—
h b

Réussir la totalité des cours (60 crédits) 67,1% ’* .
’1’:' “N
Réussir au moins 45 crédits pour étre admis-e en BLOC 2 .\ \

Réussir entre 30 et 44 crédits

Acquisition de certains crédits (réorientation / allegement)

But pas encore clair / autre

Il

0, -
3,4% =)
2,3%
5,3%
10 20 30 40 50 60 70 ‘
Pour mieux appréhender I’évolution des aspirations académiques des primo-inscrit-es a I’'USL-B entre
le début du premier quadrimestre et la fin de celui-ci, nous avons croisé les réponses que les
participant-es aux deux vagues d’enquéte ont formulées a cet égard. Notons que les enquété-es ayant
diiment complété ces deux questionnaires sont légérement plus prompt.es a viser la réussite de la
totalité des crédits de BLOC 1 (71,8% contre 67,1% pour ’effectif total des répondant-es a la vague 3
qui avait enregistré un excellent taux de participation en raison du mode de passation du questionnaire
favorisant la participation des primo-inscrit-es se tenant plus a distance de ’'université). La figure n°67 livre
des enseignements intéressants. Le premier tient au fait que la majorité des répondant-es poursuivant
I’objectif d’une réussite intégrale du BLOC 1 4 la mi-octobre maintient ce cap a I’issue de la premiere
session (79,7%) mais pour un peu plus d’un-e étudiant-e sur 5 (20,3%) cet objectif s’effrite. La plupart de
ces étudiant-es (14,7% de ce sous-groupe) revoit son objectif a la baisse et vise a présent la réussite de
minimum 45 crédits pour étre admis-es a poursuivre.

"Evolution du but poursuivi entre le début et la fin du premier quadrimestre" (n=911/1248) - vagues 2 et 3 -

Figure n° 67
B Réussir 60 crédits Réussir min. 45 crédits [l Réussir entre 30 et 44 crédits
Réussir certains crédits (réar. / all.) . Autres buts / Incertitude
Réussir 60 crédits V3 (n=789) 79,7% I I 2,9%

Réussir min. 45 cr. V3 (n=102)

0,8%2
e e (nZZO)
4'2%

0 20 40 60 80 100

TOTAL (n=911)
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Autre constat saillant, 1a moitié des enquété-es (plus minoritaires, soit 15,6% des enquété-es de la vague 2)
qui affichaient I’ambition de réussir au minimum 45 crédits pour étre admis-es a poursuivre le cycle au
début de leur parcours affirment garder cet objectif au terme de la session. De 1’autre c6té du continuum,
on remarque que parmi ce sous-groupe d’étudiant-es aux ambitions plus modestes a I’entrée, I’avancée
dans le quadrimestre a permis de gagner une certaine confiance puisque prés d’un-e étudiant-e sur 4 a
revu ses objectifs a la hausse (validation de la totalité des crédits). A I’inverse, pour les autres (environ 2
répondant-es sur 10), la poursuite du quadrimestre les a éloigné-es de leur objectif initial.

Comprendre les vécus et les inflexions que peuvent connaitre les primo-inscrit-es face a
I’expérimentation concrete du cadre universitaire constitue 1’enjeu de ce présent rapport. La
persévérance et la réussite a 1’université constituent des processus complexes et multifactoriels et 1’une
des ambitions a travers les différentes sections de ce rapport, est de saisir les éléments susceptibles de
favoriser ou d’entraver I’affiliation au métier d’étudiant-e (dont la maitrise potentiellement contrastée
constitue une condition de réussite) que ces éléments touchent au rapport aux activités d’apprentissage ainsi
qu’aux enseignant-es et modalités pédagogiques, aux conditions de vie, a la structuration du temps et a la
gestion du travail personnel et de 1’étude, a la sociabilité, a ’expérience du blocus et de la session
d’examens ou encore a I’état d’esprit des nouveaux entrants.

o Influence des caractéristiques d'entrée sur la définition des objectifs académiques
poursuivis a la fin du premier quadrimestre

Les analyses bivariées montrent qu’a la fin de la session de janvier, les caractéristiques d’entrée pésent
globalement plus sur les aspirations des primo-inscrit-es que lors des premieres semaines. La figure n°68
mentionne les signifiances observées pour les tests du chi? menés a partir de ces caractéristiques et de la
variable liée au but recodée en trois modalités : “60 crédits”, “minimum 45 crédits” et “autres”. On note
qu’a présent les variables afférentes au background socioéconomique des primo-inscrit-es sont
significativement associées a la définition des objectifs. A titre d’exemple, les étudiant-es les plus
favorisé-es sont 82,6% a viser la réussite a 60 crédits a ce stade de leur parcours contre 64,8% pour
celles et ceux provenant de milieux plus modestes. Les étudiant-es visant I’admission a poursuivre le cycle
sont 27,8% parmi ce dernier sous-groupe soit trois fois plus que les plus favorisé-es (10,5%) (sig. = 0.000;
V de Cramer = 0.139). Concernant le passé scolaire, les écarts se creusent également entre les primo-
inscrit-es. Ainsi, les étudiant-es “a I’heure” sont 73,8% a viser la réussite a 60 crédits contre seulement
53% pour celles et ceux ayant accumulé deux ans de retard ou plus dans leur scolarité passée (sig. =
0.000 ; V de Cramer = 0.134). Cet écart est deux fois plus important que celui observé au début du premier
quadrimestre. Les mémes tendances sont globalement observables pour le titre d’acces (sig. = 0.000 ; V de
Cramer = 0.130), les performances passées (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.149), le degré d’étayage du
choix d’études (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.128) et le nombre de parents diplomés de I’enseignement
supérieur (sig. = 0.050 ; V de Cramer = 0.067) et le sentiment d’efficacité personnelle (sig. = 0.000 ; V de
Cramer = 0.130). En conclusion, on constate que ’avancée dans le cursus entame de facon globale les
ambitions de départ des primo-inscrit-es mais la révision a la baisse de ces objectifs se marque davantage
aupres des publics présentant des caractéristiques d’entrée associées a une plus faible réussite au terme
de I’année académique.

"Signification du test du Chi? : But académique poursuivi a la fin du ler quadrimestre et caractéristiques
d’entrée" - Figure n° 68

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degré étayage

diplomés E.S. ens. sec. d'acces scolaires passées choix d'études

0.05* 0.000%** 0.000*** 0.000*** 0.000** 0.000*** 0.000***
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1.5.4. Perception du degré d'accessibilité du but poursuivi a la fin du premier
quadrimestre

Le troisieme questionnaire a également permis de mesurer 1’évaluation du degré d’accessibilité du but
poursuivi par les primo-inscrit-es. La figure n°69 montre des tendances relativement similaires a celles
qui avaient été mises en évidence a propos de 1I’objectif visé au début du premier quadrimestre.

Si la proportion d’enquété-es ayant I’ambition de valider I’intégralité des cours de BLOC 1 s’est
amenuisée au fil de ’avancement dans le cursus, on constate que la moitié de ces enquété-es (48,7%)
considere fin janvier que ce but est a sa portée. Ramené-es a la totalité des effectifs, ces étudiant-es
représentent 33,9% de la cohorte (cf. figure n°69). Ceci est significativement moins élevé que la proportion
observée lors de la deuxieme vague d’enquéte par questionnaire ou ils-elles représentaient un peu moins
d’un-e étudiant-e sur deux (46,8%). On peut également remarquer que les nouveaux entrants poursuivant
avant tout 1’objectif d’étre admis en BLOC 2 se montrent a nouveau plus pessimistes que les
premier-eres puisqu’ils-elles ne sont que 35% a évaluer que cet objectif pourra étre atteint au terme de

I’année académique.
"Degré d'accessibilité du but poursuivi selon le but poursuivi a la fin du premier quadrimestre"
(n=1066/1248) - vague 3 - Figure n° 69
@ Globalement accessible Mitigé-e

@ Globalement pas accessible

Réussir 60 crédits (n=723)

Réussir au moins 45 crédits (n=234)

Réussir entre 30 et 44 crédits (n=36)
- Réussir certains crédits (all./ réo.) (n=25)
But pas clair / autre (n=48)

TOTAL (n=1066)

80 1

o

0

e Influence des caractéristigques d'entrée sur I'évaluation du degré d'accessibilité du but
académigue poursuivi a la fin du premier guadrimestre

En croisant & nouveau les caractéristiques d’entrée des éEtudiant-es avec la perception du degré
d’accessibilité de ’objectif poursuivi a la fin du premier quadrimestre, le constat saillant qui ressort est
que ces caractéristiques pesent davantage sur cette évaluation au terme du quadrimestre qu’au début de
leur parcours. Notons que nous avons a nouveau appliqué un filtre a notre base de données pour ne
conserver que les primo-inscrit-es visant la réussite de 45 a 60 crédits, représentant un effectif total de 957

individus.

A T’exception de la variable afférente au degré d’étayage du choix d’études, I’ensemble des variables se
montre significativement associé a 1’évaluation du degré d’accessibilit¢ du but. Si au début du
quadrimestre, les variables socioéconomiques étaient relativement indépendantes a 1’égard de cette
variable, on note que les écarts se creusent a la fin du quadrimestre. De cette facon, les enquété-es
n’ayant aucun parent diplomé de I’enseignement supérieur sont 33,7% a considérer que leur objectif
est accessible contre 50,5% environ pour les primo-inscrit-es ayant un ou deux parents détenteurs d’un
tel titre (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.107). Les mémes écarts s’observent lorsque I’on compare les
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étudiant-es présentant un plus faible score de position socioéconomique a celles et ceux provenant de
milieux plus privilégiés (sig. = 0.014 ; V de Cramer = 0.100).

"Signification du test du Chi? : Degré d’accessibilité du but poursuivi a la fin du premier quadrimestre (60 crédits
et min. 45 crédits) et caractéristiques d’entrée" - Figure n°® 70

Nb. parents Score PSE Heure sortie Titre Performances Degre étayage

diplomés E.S. ens. sec. d'acceés scolaires passées choix d'études

0.000

*k%

0.000** 0.014* 0.000** 0.006** 0.000*** 0.345

Meéme constat concernant ’heure de sortie (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.103) ou les étudiant-es “a
I’heure” se montrent plus optimistes (49,8%) que celles et ceux ayant accusé un an de retard (41,5%) ou
deux ou plus (28,8%). Le sentiment d’efficacité personnelle reste une variable significativement associée
a cette évaluation du degré d’accessibilité mais il est frappant de remarquer que la force du lien est altérée
comparativement au début du premier quadrimestre (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.172). Tout se passe des
lors comme si I’expérimentation concrete du blocus et de la session d’examens avait conduit les
nouveaux entrants a prendre conscience des inégalités de capitaux avec lesquels ils-elles ont débuté leur
cursus et de I'impact de ces inégalités les incitant tant6t 2 maintenir tantot a revoir les projections
qu’ils-elles fomentent a propos de leurs objectifs (cf. point précédent) et de leurs capacités a atteindre ces
buts.

1.6. Focus sur les spécificités inter-filiéres

1.6.1. L'état d'esprit au début du premier guadrimestre

A propos du degré d’aisance dans ’atmosphére universitaire, la figure n°71 indique que seul-es les
enquété-es issu-es des programmes TIMH et HD (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.110) se distinguent des
autres par leur plus grande aisance que la moyenne. En effet, les étudiant-es qui se sentent en adéquation
sont 1égerement surreprésenté-es en TIMH (58% contre 50% en moyenne) et plus largement en HD
(71,1%).

"Degré d'aisance dans |'atmosphére universitaire selon les filieres" (n-984/1248) - vague 2 -
Figure n°71
@ Aisance - - Aisance - Aisance + Aisance + +

DROIT (n=446) 27,8%
ECGE-INGE (n=160)
P&L (n=49)

POLS (n=167)
TIMH (n=124)

HD (n=38) BN EWI]

TOTAL (n=984)

40 60 80 100
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En scrutant le résultat du croisement des filieres d’études avec notre deuxieme facteur mesurant le degré de
facilité pour trouver des appuis au sein du cadre universitaire, on note que (sig. = 0.003 ; V de Cramer =
0.107) les étudiant-es des facultés TIMH et P&L sont un peu plus enclin-es que les autres a observer des
scores plus élevés que la moyenne (respectivement 57,3% et 63,2% des effectifs) contrastant ainsi avec les
étudiant-es inscrit-es dans la faculté de DROIT qui est également celle qui recense les plus grands effectifs.

"Degré de facilité a trouver des appuis dans le cadre universitaire selon les filiéres" (n-984/1248) -
vague 2 - Figure n°72

@ Facilité - - Facilité - Facilité + Facilité + +

DROIT (n=446)
ECGE-INGE (n=160)
POLS (n=167)
TIMH (n=124)

HD (n=38)

P&L (n=49)

TOTAL (n=984)
20 40 60 80 100

o

1.6.2. Les objectifs poursuivis et le degré d'accessibilité

Concernant les objectifs académiques poursuivis au début du cursus (cf. figure n°73, sig. = 0.000 ; V de
Cramer = 0.110), on note que les étudiant-es de DROIT sont celles et ceux qui visent le plus largement la
réussite a 60 crédits (89% contre 85,4% en moyenne) ce qui s’explique en partie par le fait que ces
étudiant-es présentent des caractéristiques scolaires globalement plus favorables que dans les autres filiéres.
Les étudiant-es inscrit-es en ECGE-INGE et plus encore en P&L recensent quant a eux-elles, les plus
faibles proportions d’enquété-es poursuivant I’objectif d’une réussite “complete” (respectivement 78,9%
et 71,4%). Les répondant-es provenant de la faculté P&L se différencient des autres par une proportion
significativement plus élevée de répondant-es poursuivant d’autres buts ou pour qui le but n’est pas
encore clair a ce stade (12,3% contre 2,7% en moyenne).

"Objectif académique poursuivi au début du ler quadrimestre selon les filieres" (n-994/1248) - vague 2
- Figure n°73

@ 60 crédits Minimum 45 crédits Autres
DROIT (n=453) 89% 1,9%
TIMH (n=126) 86,5% 2,4%
POLS (n=166) 85,5% 1,8%
HD (n=39) 84,6%
ECGE-INGE (n=161) 78,9% 3,7%

P&L (n=49) 71,4%

TOTAL (n=994) 85,4% 2,7%
20 40 60 80 100

o
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A propos du rapport a la réussite et a la moyenne, la figure n°74 met en lumiere 1’hétérogénéité
importante qui existe au sein des différentes filieres. On constate toutefois que la majorité des publics
HD et ECGE-INGE vise avant tout la réussite de leur année indépendamment de leur moyenne
(respectivement 56,4% et 50,3% des effectifs contre 43,2% en moyenne). Si la proportion de nouveaux
entrants s’inscrivant d’emblée dans une logique de performance est plus faible toutes filicres confondues
(33,4% pour la totalité des participant-es), on note toutefois que ces profils sont légerement sous-
représentés au sein des filieres POLS (26,7%) et P&L (28,9%) tandis qu’ils sont plus nombreux au sein
des programmes HD (43,6%) et TIMH (40%).

"Rapport a la réussite et a la moyenne selon les filiéres" (n=983/1248) - vague 2 - Figure n° 74

@ Réussir peu importe ma moyenne Mitigé-e

Avoir la moyenne la plus élevée

HD (n=39)
ECGE-INGE (n=159)
POLS (n=165)
P&L (n=45)
DROIT (n=450)
TIMH (n=125)

TOTAL (n=983)

60 80 100

Comme nous 1’avons montré précédemment, 1’épreuve du blocus et de la premiére session d’examens
amene les primo-inscrit-es a réévaluer les objectifs qu’ils-elles poursuivent en termes d’acquisition de
crédits. En comparant le positionnement des différentes filiéres sur cette variable au début du premier
quadrimestre (cf. figure n°73) et a la fin de ce dernier (cf. figure n°75; sig. = 0.007; V de Cramer = 0.106),
on constate que le pourcentage d’enquété-es visant la réussite de la totalité du BLOC 1 se voit amputé
d’environ 20% au sein des différents sous-groupes tandis que la proportion d’enquété-es souhaitant

N

avant tout étre admis-es a poursuivre en BLOC 2 (entre 45 et 59 crédits) double sous 1’effet de
I’expérience de la deuxieme moitié du premier quadrimestre.

"Objectif académique poursuivi & la fin ler quadrimestre selon les filiéres" (n-1093/1248) - vague 3 -
Figure n°75

@ 60 crédits Minimum 45 crédits Autres

DROIT (n=513)
TIMH (n=147)
POLS (n=169)
ECGE-INGE (n=195)
P&L (n=57)

HD (n=12)

TOTAL (n=1093)

80 100
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Bien qu’il ne s’agisse pas exactement des mémes effectifs ayant répondu aux deux vagues d’enquéte, il est
néanmoins intéressant de rappeler que les étudiant-es de la faculté P&L, qui étaient des les premiéres
semaines passées a I’'université, moins prompt-es a viser la réussite a 60 crédits (71,4%) ne sont plus que
52,6% au terme de la session (contre 67% en moyenne). C’est également aupres de cette faculté que 1’on
retrouve la plus grande fraction d’enquété-es visant d’autres buts que 1’admission a poursuivre
I’admission a poursuivre en BLOC 2 (21,1% contre 119% pour la totalité des effectifs) suivi-es des
étudiant-es d’ECGE-INGE (15,4%). On constate ainsi que des formes de décrochage par rapport au
modele de parcours linéaire de réussite universitaire se sédimentent différemment dans les filieres avec

I’avancée dans le cursus.

En s’intéressant cette fois a la mani¢re dont les primo-inscrit-es visant la réussite a 60 crédits
appréhendent le degré d’accessibilité du but qu’ils-elles se sont fixé au début du quadrimestre, on constate
que les écarts entre les filieres sont faibles (cf. figure n°76 ; sig. = 0.189 ; V de Cramer = 0.090). On note
ainsi que parmi les étudiant-es de P&L et ECGE-INGE ayant pour ambition de valider I’intégralité
des cours inscrits au programme du BLOC 1 (dont nous avons montré précédemment qu’ils-elles étaient
moins nombreux-ses que dans les autres filieres a poursuivre cet objectif), le degré de confiance est
légerement plus élevé que la moyenne. En effet, ils-elles sont 62,9% et 60,6% a considérer ce but comme
étant a leur portée contre 54,8% en moyenne. Les étudiant-es de la faculté de DROIT se montrent un peu
moins optimistes mais rappelons que 89% d’entre eux-elles fomentent le but de valider la totalité des 60
crédits du BLOC 1 au terme de leur premiere année contre 71,4% en P&L et 78,9% en ECGE-INGE cing

semaines apres leur rentrée.

"Degré d’accessibilité du but “Réussir 60 crédits” au début du ler quadrimestre selon les filieres"
(n=848/1248) - vague 2 - Figure n° 76

@ Globalement accessible Mitigé-e Globalement pas accessible
P&L (n=35) 62,9%
ECGE-INGE (n=127) 60,6%
POLS (n=142) 59,9%
HD (n=33) 57,6%
TIMH (n=109) 53,2%

DROIT (n=402) 50,7%

TOTAL (n=848) 54,8%
20 40 60 80 100

o

Si nous portons la focale sur la frange d’enquété-es affichant 1’objectif de valider un maximum de
crédits en vue de passer en BLOC 2, les écarts entre filieres sont plus importants (sig. = 0.030 ; V de
Cramer = 0.291). En raison de faibles effectifs (soit 118 enquété-es concerné-es), les résultats sont plus
difficilement interprétables lorsque 1’on croise la perception du degré d’accessibilité de ce but avec les
filieres. Notons que ce sont les étudiant-es en DROIT qui se montrent les plus confiant-es (51,2%
considérent ce but comme étant globalement accessible contre 36,4% en moyenne). Pour les autres filiéres
comme ECGE-INGE, P&L, TIMH et HD, ces pourcentages sont éminemment plus faibles puisqu’ils
atteignent respectivement 28,6%, 25%, 21,4% et 16,7% des enquété-es. Ceci rejoint le constat épinglé
précédemment selon lequel la poursuite d’objectifs moins ambitieux en termes de nombre de crédits a
valider s’accompagne pour la plupart d’une incertitude quant a la possibilité de rencontrer cette attente.
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En procédant de la méme maniére a propos des données collectées lors de la troisieme vague d’enquéte,
on constate que parmi les enquété-es cherchant a valider la totalité des crédits de BLOC 1 au terme de la
session de janvier, les perceptions du degré d’accessibilité de ce but sont un peu plus bigarrées a
Pintérieur des filieres. La figure n°77 (sig. = 0.035 ; V de Cramer = 0.116) révele que les étudiant-es
issu-es de la faculté de P&L poursuivant le but d’une réussite complete du programme de BLOC 1 (environ
un-e étudiant-e sur 2 au sein de cette filiere) sont plus optimistes que la moyenne (60% jugent ce but
comme accessible contre 48,7% pour 1’ensemble des répondant-es partageant ce méme but). Les étudiant-es
suivant un programme d’ECGE-INGE (qui étaient également moins enclin-es a poursuivre la réussite a 60
crédits que la moyenne) se distinguent quant a eux-elles par leur plus faible propension a considérer ce
but comme étant a leur portée (38,5%). A "autre bout du continuum, on constate qu’ils-elles sont 41% a
considérer ce but comme étant difficilement accessible ce qui est significativement plus élevé que la
moyenne (28,6%). Les étudiant-es se rattachant aux autres filicres présentent une distribution similaire & la
moyenne et comparé au début du premier quadrimestre, le degré d’optimisme est également un peu plus
faible.

"Degré d’'accessibilité du but “Réussir 60 crédits” a la fin du ler quadrimestre selon les filiéres"
(n=722/1248) - vague 3 - Figure n°77

@ Globalement accessible Mitigé-e Globalement pas accessible
P&L (n=30) 60%
TIMH (n=95) 52,6%
POLS (n=107) 51,4%
DROIT (n=366) 48,7%
ECGE-INGE (n=117) 38,5%
HD (n=6)

TOTAL (n=722)

o

20 40 60 80 100

En appliquant ici un filtre pour ne conserver ici que les enquété-es visant I’admission a poursuivre en
BLOC 2 (soit 235 nouveaux entrants sur la totalité des répondant-es a la vague 3) et en croisant ensuite le
degré d’accessibilité de cet objectif avec les filieres, on remarque les écarts sont statistiquement non-
significatifs (sig. = 0.907). On note ainsi que le poucentage d’enquété-es considérant cet objectif comme
étant difficilement atteignable est assez proche au sein des différentes filieres puisque celui-ci se situe aux
alentours de 40% pour les étudiant-es POLS, TIMH, P&L et de 34% pour les enquété-es provenant des
filieres DROIT et ECGE-INGE. En raison de la taille de certains effectifs, notamment pour les filieres
accueillant un nombre plus faible de primo-inscrit-es, ces écarts doivent étre interprétés avec précaution
tout comme nous I’avions mentionné précédemment pour la vague 2.
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1.7. Influence sur le parcours académique a l'issue de la premiére année

1.7.]1. L'état d'esprit au début du ler guadrimestre

Dans quelle mesure le degré d’aisance a 1’égard de I’atmosphere universitaire favorise ou entrave les
parcours académiques des primo-inscrit-es au terme de I’année ? En prenant appui sur la figure n°78, 1’on
constate que les écarts de réussite sont de tres faible ampleur (sig. = 0.055 ; V de Cramer = 0.075). On
peut noter que les primo-inscrit-es dont le degré d’aisance est plus faible que la moyenne présentent une
proportion tres légerement plus faible d’étudiant-es en situation de réussite a 60 crédits comparé a la
totalité des effectifs (37,8% et 39,8% contre 41,5%). A ’inverse, les enquété-es se montrant globalement
plus enthousiastes a 1’égard du surplus de liberté, moins stressé-es, moins nostalgiques a 1’égard de leur
vie d’éleve, se sentant a leur place a I’université, sont un petit peu plus enclin-es a valider la totalité des
cours inscrits au programme du BLOC 1 (43,1% et 45,1%) et I’on remarque que celles et ceux se sentant le
plus en adéquation avec I’ambiance du cadre universitaire sont moins nombreux-ses a arréter
prématurément leur cursus (1,6% contre 6,9% pour leurs homologues ayant le plus de difficultés a
s’adapter a I’atmosphere universitaire).

"Parcours académique & l'issue de la 1ére année selon le degré d’'aisance dans I'atmosphére
universitaire (facteur)" (n=984/1248) - vague 2 - Figure n°78

Aisance atmosphere - - (n=246) 40,2%
Aisance atmosphere - (n=246) 34,6%
Aisance atmosphére + (n=246) 32,5%
Aisance atmosphere + + (n=246) 38,2%
TOTAL (n=984) 36,3%
0 20 40 60 80 100
shvssmos umtaanineow @) S Chemeet @ MMLRASITIEIAT @ autroucusus

En prenant cette fois appui sur le deuxiéme facteur que nous avons créé et intitulé “Degré de facilité a
trouver des appuis dans le cadre universitaire”, on constate que le lien avec le parcours académique a
I’issue de la premiére année est légerement plus marqué (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.126). La figure
n°79 laisse entrevoir que plus les étudiant-es ont le sentiment de pouvoir trouver des reperes, des
balises au sein du cadre universitaire, au plus ils-elles sont enclin-es a réussir 1’intégralité des unités
d’enseignement du BLOC 1 bien que cette tendance ne se vérifie pas pour la derniére modalité qui
regroupe les enquété-es déclarant avoir le plus de facilités. Ainsi, le pourcentage de réussite a 60 crédits
atteint 32,1% pour les enquété-es se montrant les plus démuni-es et ce pourcentage augmente
progressivement jusqu’a 50% pour celles et ceux qui ont un sentiment un peu plus marqué que la moyenne
de pouvoir trouver des appuis. Celles et ceux se sentant les moins livré-es a eux-elles-mémes et qui ont le
moins de difficultés a trouver des reperes et informations, ont tendance a un peu mieux réussir que la
moyenne mais dans des proportions légerement plus faibles que le dernier groupe. Il est également frappant
de remarquer que les aspirant-es universitaires se sentant les plus ‘“‘sans ressources” au sein du cadre
universtaire sont celles et ceux qui comptent la plus grande proportion d’étudiant-es ayant arrété leur
cursus en cours d’année (9,8% contre 4,4% en moyenne).
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"Parcours académique a l'issue de la 1ére année selon le degré de facilité a trouver des appuis
dans le cadre universitaire (facteur)" (n-984/1248) - vague 2 - Figure n° 79

Facilité appuis - - (n=246)

Facilité appuis - (n=246) 39,4%
Facilité appuis + (n=246) 50%
Facilité appuis + + (n=246) 44,3%
TOTAL (n=984) 41,5%
0 20 40 60 80 100
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1.7.2. Les objectifs poursuivis et le degré d'accessibilité

L’exploration des différentes variables afférentes aux objectifs académiques que se fixent les primo-
inscrit-es au début de leur cursus, permet tout d’abord de mettre en évidence que les logiques poursuivies
par les enquété-es ont une incidence sur les parcours académiques. La figure n°80 met en évidence que
les étudiant-es s’inscrivant d’emblée dans une logique de performance sont plus prompt-es a étre
admis-es a poursuivre le cycle avec la totalité des crédits requis (47,6%) par rapport aux autres et plus
singulierement en comparaison avec les enquété-es se souciant peu de leur moyenne (36,6%). Ils-elles sont
également moins nombreux-ses a ne pas terminer leur premiere année (2,7% contre 5,4% pour les
second-es). Rappelons que les étudiant-es accordant une certaine importance a leur moyenne présentaient
des caractéristiques d’entrée favorables (performances scolaires passées, conditions économiques plus

favorisées, etc.) ce qui peut expliquer en partie ces écarts.

"Parcours académique a l'issue de la 1ére année selon le rapport a la réussite et a la moyenne"
(n=983/1248) - vague 2 - Figure n° 80

Reéussir peu importe moy. (n=424)

Mitigé-e (n=231) 44,2%

Moyenne la plus élevée (n=328) 47,6%

TOTAL (n=983) 42%
0 20 40 60 80 100
REUSSITE DE L'INTEGRALITE DU ENTRE 45 ET 59 CREDITS ACQUIS MOINS DE 45 CREDITS ACQUIS ET
. PAE ET ADMISSION A POURSUIVRE NON-ADMISSION A POURSUIVRE . ARREY DI CURSHS

Concernant les objectifs poursuivis en termes d’accumulation de crédits, il est frappant de constater
grice a la figure n°81 que les nouveaux entrants visant la réussite a 60 crédits six semaines apres la
rentrée académique, sont 46,1% a avoir atteint leur objectif au terme de 1’année alors que celles et ceux

PAGE 98 |



FAIRE L'EXPERIENCE DE L'UNIVERSITE : PRATIQUES ET
REPRESENTATIONS DU PUBLIC PRIMO-INSCRIT EN BLOC 1

qui déclarent viser la réussite d’un maximum d’unités d’enseignement en vue de poursuivre le cycle ne
sont que 17,8% a étre admis-es a poursuivre en BLOC 2 avec 60 crédits. De facon plus marquante, on
constate que la majorité de ce sous-groupe visant la poursuite de cycle n’est pas parvenue a atteindre cet
objectif puisque 52,5% d’entre eux-elles ont acquis moins de 45 crédits et 7,6% d’entre eux-elles ont
arrété de facon anticipée leur cursus, ce qui est significativement plus que les pourcentages observés en
moyenne (respectivement 36,3% et 4,3%). Les enquété-es, trés minoritaires, qui déclarent poursuivre
d’autres buts a ce stade de leur parcours, ne sont qu’environ 1 sur 10 a avoir accumulé suffisamment de
crédits pour passer en BLOC 2 (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.216).

"Parcours académique a lissue de la 1ére année selon le but poursuivi au début du ler
quadrimestre" (n=994/1248) - vague 2 - Figure n° 81

Réussir 60 crédits (n=849) 33,3%

Réussir min. 45 crédits (n=118) 17,8% 52,5%

Autres (n=27) Ef

TOTAL (n=994) 41,5%
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En portant la focale sur cet indicateur mesuré quelques semaines plus tard, a 1’issue de la session
d’examens (mais avant la réception des résultats), on constate que la force du lien gagne en intensité (sig.
=0.000 ; V de Cramer = 0.380). Si I’avancée dans le quadrimestre a pour effet d’amener une partie des
primo-inscrit-es a réévaluer leurs objectifs (le plus souvent a la baisse), la figure n°82 indique que les
enquété-es ayant maintenu I’objectif d’une réussite a 60 crédits sont 53% a avoir atteint ce but au
terme de I’année. Parmi celles et ceux visant I’admission a poursuivre le cycle, on constate que “seul-es”
36,1% sont parvenu-es a cet objectif dont un peu moins de la moitié a finalement validé la totalité des
crédits inscrits au programme de BLOC 1. Ce pourcentage n’atteint plus que 14,2% pour les répondant-es
poursuivant d’autres buts.

"Parcours académique a lissue de la 1ére année selon le but poursuivi & la fin du ler quadrimestre"
(n=1093/1248) - vague 3 - Figure n° 82

Réussir 60 crédits (n=732) 27,3% 0,8%

Réussir min. 45 crédits (n=241)

Autres (n=120) L1/

TOTAL (n=1093) 38,5%
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Il est également intéressant d’analyser les parcours académiques des étudiant-es visant la réussite a 60
crédits selon la perception qu’ils-elles développent a 1’égard de leurs chances d’atteindre ce but. La
figure n°83 (sig. = 0.111) montre que si les étudiant-es se montrant confiant-es dans leurs capacités a
mener a bien ce projet de réussite ‘“complete” sont un peu plus nombreux-ses que la moyenne a y
parvenir (50% contre 46,1% pour la totalité des enquété-es visant les 60 crédits), les parcours que
connaissent leurs homologues percevant ce but comme globalement pas accessible sont sensiblement
proches des premier-eres (44,2% sont parvenu-es a valider la totalité des crédits de BLOC 1). Ce sont les
étudiant-es plus mitigé-es qui connaissent le plus faible pourcentage de réussite “intégrale” des crédits de
BLOC 1 bien que cela reste proche de la moyenne (38,6%). Ainsi, il est utile de constater que la
perception du degré d’accessibilité de ce but ne constitue pas un prédicteur important de réussite des
étudiant-es a cet instant t du parcours. Concernant la plus faible frange des enquété-es qui vise la réussite de
minimum 45 crédits, on constate que le fait de considérer ce but comme ‘““accessible” ou non ne donne pas
lieu a des parcours contrastés (sig. = 0.430). Le seul écart notable concerne les enquété-es qui estiment que
ce but est accessible puisqu’ils-elles sont 27,9% a avoir finalement validé I’intégralité du PAE de BLOC 1
contre 12% en moyenne pour les autres. Toutefois, la proportion d’enquété-es admis-es en BLOC 2 en
ayant validé moins de 60 crédits reste stable au sein des trois sous-groupes.

"Parcours académique a l'issue de la 1ére année selon le degré d’accessibilité du but poursuivi au
début du ler quadrimestre - Réussite a 60 crédits" (n-=849/994) - vague 2 - Figure n° 83

Accessible (n=465) 50% 30,8%

Mitigé-e (n=202) 38,6% 37.1%

Pas accessible (n=181) 44,2%

35,4% 3.3%

TOTAL (n=849/994) 46,1% 33,3% 3,1%
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A la fin de la premieére session d’examens, lorsque nous portons attention aux nouveaux entrants qui
projettent de valider les 60 crédits du BLOC 1 au terme de 1’année (soit 722 répondant-es sur 1093), I’on
note que la perception du degré d’accessibilité exerce une plus forte influence sur les parcours
académiques (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.193). Dans la figure n°84, il apparait que les enquété-es
considérant la poursuite de cet objectif académique comme étant globalement a leur portée, sont 66,2% a
valider intégralement les unités d’enseignement du BLOC 1 soit 20% a 25% de plus que les enquété-es
évaluant ce but comme étant moyennement voire plus difficilement accessible. A ce titre, il est intéressant
de pointer que les étudiant-es visant la réussite a 60 crédits mais se montrant les moins confiant-es
réussissent dans des proportions similaires a celles et ceux qui sont plus mitigé-es.

Lorsque I’on prend en considération les répondant-es visant la réussite de minimum 45 crédits fin janvier
(soit 235 enquété-es sur 1093), on constate que la perception du degré d’accessibilité ne favorise pas (ou
n’alteére pas) significativement les chances de réussite. En effet, la figure n°85 ne laisse pas entrevoir de
différences majeures entre les sous-groupes (sig. = 0.664) m€me si la probabilité de valider la totalité des
cours de BLOC 1 est Iégerement inférieure pour les participant-es se montrant pessimistes (12,6%) comparé
a celles et ceux les plus confiant-es (20,7%). Les premier-eres sont aussi proportionnellement deux fois plus
nombreux-ses a avoir arrété leur cursus avant la fin de ’année que les second-es (4,6% contre 2,4%).
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"Parcours académique a l'issue de la 1ére année selon le degré d’accessibilité du but poursuivi au
début du ler quadrimestre - Réussite a 60 crédits" (n=722/1093) - vague 3 - Figure n° 84

Accessible (n=352) 15,9% 0,6%

Mitigé-e (n=163) 42,9%
Pas accessible (n=207) 40,1%
TOTAL (n=722/1093) 53,5%
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"Parcours académique a l'issue de la 1ére année selon le degré d'accessibilité du but poursuivi au
début du ler quadrimestre - Réussite min. 45 crédits" (n=235/1093) - vague 3 - Figure n° 85

Accessible (n=82)
Mitigé-e (n=66) 16,7%

Pas accessible (n=86) 64,4%

TOTAL (n=234/1093) 16,6% 60,9%
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1.8. Influence des profils d’entrée

1.8.1. L'état d'esprit au début du ler quadrimestre

En croisant les profils d'entrée avec le facteur recodé mesurant le degré d'aisance a 1'égard de
I'atmosphere universitaire, on constate sans surprise que les profils "insécurisés' sont ceux qui font
montre du plus faible sentiment d'adéquation (cf. figure n°86, sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.150). En
effet, ces enquété-es (dont le choix d'études et la croyance dans leurs capacités a mener a bien leur année
sont plus faiblement étayés) sont 68,2% a se sentir moins a 1'aise que la moyenne dans ’atmospheére
universitaire. Ils-elles sont suivi-es dans une moindre mesure par le profil des ''défavorisé-es' qui
recensent quant a eux-elles 60,3% a faire montre d'une aisance plus faible que la moyenne. Ceci contraste
avec le profil des ''performant-es confiant-es' qui sont quant a eux-elles les plus prompt-es a se sentir a
leur place a l'université, & éprouver de l'enthousiasme, a ne pas étre nostalgiques a I'égard de la vie en
secondaire ni a étre stressé-es par le changement de cadre puisqu'ils-elles sont 67,7% a faire état d'un degré
d'aisance plus important que la moyenne.
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"Degré d’'aisance dans I'atmosphére universitaire (facteur) selon les profils d'entrée" (n-922/1248) -
vague 2 - Figure n° 86

® Aisance-- () Aisance- @ Aisance+ @ Aisance ++
Q-
(R@ "Désavantagé-es" (n=171) 25,1% 21,6%
\\9
aai "Défavorisé-es" (n=146) 31,5% 25,3% 14,4%

®
& "Insécurisé-es" (n=132)
&
f m "Sous-perfo. favor." (n=152)
©@ "Perfo. confiant-es" (n=130)

"Avantagé-es" (n=191)

TOTAL (n=922)
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L'analyse bivariée du lien entre les profils d'entrée et le degré de facilité a trouver des appuis pour

s'adapter au cadre universitaire révele de faibles écarts entre les primo-inscrit-es (cf. figure n°87 , sig. =
0.003 ; V de Cramer = 0.112).

"Degré de facilité a trouver des appuis dans le cadre universitaire (facteur) selon les profils
d'entrée" (n=922/1248) - vague 2 - Figure n° 87
@ Facilité--  © Facilité- @ Facilité + @ Facilité + +
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La figure n°87 met en évidence que les enquété-es appartenant au profil des "insécurisé-es' se
distinguent & nouveau des autres profils par leurs plus grandes difficultés que la moyenne a trouver des
repéres, se sentent davantage livré-es a eux-elles-mémes (62,9%). De facon générale, on constate que les
trois profils qui connaissent les parcours académiques les plus favorables sont tres légerement plus
prompts a avoir le sentiment de pouvoir trouver des balises, des appuis dans le cadre universitaire (un
peu plus de 55%) par rapport au reste de la cohorte.
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1.8.2. Les objectifs poursuivis et le degré d'accessibilité

A propos des objectifs académiques poursuivis au début du premier quadrimestre, on note que parmi
les profils "insécurisés', seuls trois quarts d'entre eux (75%) visent la réussite a 60 crédits ce qui fait
sens par rapport a leur confiance et a leur choix d’études moins bien assis (cf. figure n°88). Les profils
""désavantagés'' se distinguent également de la moyenne par leur plus faible propension a poursuivre cet
objectif quelques semaines apres la rentrée académique (77,9% contre 85,6% en moyenne). Les deux
autres profils s'écartant de la moyenne sont les "performant-es confiant-es” ainsi que les "avantagé-es"
(s’appuyant sur une configuration d’atouts significatifs a I’entrée de leur cursus) qui visent de facon quasi-
unanime la réussite totale du programme de BLOC 1 (respectivement 91,6% et 95,8%).

"But académique poursuivi au début du premier quadrimestre selon les profils d'entrée" (n=-928/1248)
- vague 2 - Figure n° 88

@ 60 crédits Min. 45 crédits pour étre admis-e a poursuivre
® Autres
@@ "Désavantagé-es" (n=172) 77,9%
:;\i "Défavorisé-es" (n=147) 86,4%

®
cﬁ "Insécurisé-es" (n=132) 75%

"Sous-perfo. favor." (n=154) 84,4%

"Perfo. confiant-es" (n=131) 91,6%

"Avantagé-es" (n=192) 95,9%

TOTAL (n=928) 85,5%
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En lien avec ces objectifs, on constate que le rapport a la moyenne et a la réussite est également associé
aux profils d’entrée (sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.168). La figure n°89 permet d’identifier que les
profils “performants confiants” et “avantagés” (qui déclarent poursuivre plus massivement la réussite de
la totalité du programme) sont également ceux qui s’inscrivent le plus dans une logique de performance.
En effet, environ 4 étudiant-es sur 10 se rattachant a ces figures idéal-typiques d’étudiant-es mentionnent
qu’il est important pour eux-elles d’obtenir les notes les plus élevées contre environ un tiers pour la
totalité des effectifs. A I’inverse, parmi les profils “insécurisés”, cette proportion tombe a 2 sur 10, la
majorité visant avant tout la réussite, peu importe leur moyenne (62,5% contre 43,7% pour I’ensemble des
répondant-es). Les ‘“désavantagé-es” se rapprochent a nouveau de ce dernier profil car ils-elles sont
également plus nombreux-ses que la moyenne a nourrir des ambitions plus modestes (55,9% d’entre
eux-elles déclarent vouloir réussir leur premiere année sans porter d’attention particuliere a leur moyenne.
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"Rapport a la réussite et & la moyenne selon les profils d'entrée" (n=917/1248) - vague 2 - Figure n° 89
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Quelques semaines plus tard, au terme de la premiere session de janvier, on constate que 1'ensemble des
profils connait une baisse de la proportion d'enquété-es ayant pour ambition de valider la totalité des
crédits de BLOC 1 (cf. figure n°90, sig. = 0.000 ; V de Cramer = 0.197). Toutefois, la baisse apparait plus
marquée aupres de certains profils méme si nous devons rappeler ici que les effectifs ne sont pas les
mémes entre les vagues 2 et 3. Les profils des "désavantagé-es" sont ceux qui connaissent la diminution la
plus significative (environ 25%) suivis dans une moindre mesure des profils “insécurisés” (environ 15%).
Ces profils ne sont plus que respectivement 53,5% et 59,7% a viser la réussite des 60 crédits. Les groupes
des "performant-es confiant-es" et des “sous-performant-es favorisé-es” voient également ce pourcentage
amputé d'environ 12% (soit 79% et 72,8%). On note par ailleurs que les objectifs des enquété-es se
rattachant au profil “avantagé” souffrent moins de 1'avancée dans le cursus (-7% environ). Les profils
"avantagés" continuent des lors a se distinguer des autres par le large maintien d'un objectif de réussite a
60 crédits (88,2% contre 72,2% en moyenne). Notons enfin que c'est aupres des désavantagé-es et
insécurisé-es que 1'on observe les plus grandes proportions d'enquété-es se fixant d'autres objectifs que
la validation de 60 a 45 crédits (environ 2 fois plus que pour les autres profils).

"But académique poursuivi & la fin du premier quadrimestre selon les profils d'entrée" (n-853/1248) -
vague 3 - Figure n° 90

@ 60 crédits ~ Min. 45 crédits pour étre admis-e a poursuivre @ Autres
@@)) "Désavantagé-es" (n=144) 13,9%
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j "Insécurisé-es" (n=119)
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En filtrant la base de données pour ne sélectionner que les enquété-es visant la réussite a 60 crédits six
semaines apres la rentrée académique (soit 727 individus sur 928) et en se focalisant sur la perception du
degré d'accessibilité de ce but selon les profils d'entrée, plusieurs constats émergent. La figure n°91 (sig.
= 0.000 ; V de Cramer = 0.128) indique que les trois profils a risques présentent une plus faible
confiance dans leurs capacités a atteindre cet objectif. En effet, parmi les "désavantagé-es”, seul-es 36%
des répondant-es considérent que ce but est accessible. Ce pourcentage atteint 43,6% pour les
"défavorisé-es" et 37,1% pour les "insécurisé-es". A noter que ce dernier sous-groupe est le plus
pessimiste puisque 39,3% d'entre eux-elles affirment que ce but n'est pas accessible (contre 29,6% en
moyenne). Les trois autres profils connaissant des configurations de caractéristiques significativement
plus associées a la réussite, se montrent un peu plus confiant-es que la moyenne, en particulier les
"performant-es confiant-es" (58,5% estiment que la réussite a 60 crédits est a leur portée contre 47,5% pour
la totalité des profils).

"Degré d’'accessibilité du but “Réussir 60 crédits” au début du ler quadrimestre selon les profils
d'entrée" (n=727 /1248) - vague 2 - Figure n° 91

@ Accessible Mitigé-e @ Pas accessible
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En appliquant le méme modus operandi aux données récoltées au terme du premier quadrimestre, on
constate que les perceptions du degré d’accessibilité pour cet objectif de réussite a 60 crédits (dont on a
vu qu’il était un but moins largement partagé a ce stade) restent globalement les mémes selon les profils
que celles qui avaient été observées quelques semaines plus tot. La figure n°92 confirme ce constat (sig. =
0.015 ; V de Cramer = 0.135). Les profils ‘“désavantagés” et “insécurisés” demeurent moins largement
optimistes que la moyenne (36,8% et 41,4% considérent ce but accessible contre 50% en moyenne alors
qu’ils-elles étaient également plus enclin-es a revoir leurs objectifs a la baisse en janvier) tandis que les
autres profils, plus singulierement les “performant-es confiant-es” et “avantagé-es se montrent plus
largement confiant-es (respectivement 58,6% et 56,1% considérent que ce but est a leur portée).

En portant cette fois la focale sur les enquété-es visant la réussite de minimum 45 crédits en janvier
(n=158 ; sig. = 0.150; V de Cramer = 0.214), on constate a nouveau que les “désavantagé-es” et les
“insécurisé-es” persistent & se montrer moins largement optimistes puisque seul-es 24,4% et 21,4%
d’entre eux-elles considérent que leur objectif est accessible contre 34,8% en moyenne. Les
“performant-es confiant-es” se distinguent de la moyenne par un sentiment plus communément partagé
que cet objectif est atteignable (soit 57,9% de ces enquété-es et seul-es 21,1% d’entre eux-elles considérent
que ce but n’est pas accessible contre 39,2% en moyenne).
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"Degré d’'accessibilité du but “Réussir 60 crédits” a la fin du ler quadrimestre selon les profils
d'entrée" (n-602/853) - vague 3 - Figure n° 92
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En vue de synthétiser les données liées a 1’objectif académique poursuivi par les étudiant-es au terme du
premier quadrimestre et la perception de son degré d’accessibilité, une nouvelle variable a été créée
présentant les 5 modalités suivantes : objectif de 60 crédits per¢u comme accessible; objectif de 60 crédits
percu comme moyennement accessible; objectif de 60 crédits percu comme difficilement accessible;
objectif de minimum 45 crédits ; autre objectif. Les résultats du croisement de cette nouvelle variable
synthétique permet de mieux visualiser la distribution des différents profils sur ces deux variables (sig.
= 0.000 ; V de Cramer = 0.160). Conformément aux résultats esquissés plus haut, I’on constate que les
profils “désavantagés” et “insécurisés” sont ceux qui présentent les ambitions ainsi qu’une confiance plus
mesurées que la moyenne et contrastant de facon significative avec les profils “avantagés” massivement
orientés vers la réussite des 60 crédits de leur programme. L’on constate cependant qu'un quart de ce
dernier sous-groupe se montre globalement pessimiste. Les profils “défavorisés” présentent un
positionnement proche de celui observé par les “sous-performant-es favorisé-es”.

"But académique poursuivi et perception du degré d'accessibilité a la fin du premier quadrimestre
selon les profils d'entrée" (n=-845/1248) - vague 3 - Figure n° 92BIS
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